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MESTRES NO RURAL

Lecturas sobre un oficio

INTRODUCCION

Con argumentos de quen lia as
realidades educativas con ollos de observa-
dor critico, Carlos Lerena transmitiu a opi-
nién de que tratindose do profesorado de
primeira ensinanza non parece polémico
empezar recofiecendo que estamos, agas
en moi contadas excepcibns, diante dunha
area de investigacion p'racticamente desco-
fiecida para a Socioloxia espafola.

No seu entender, este descofece-
mento (extensible a outras dreas disciplina-
res) evidénciase no “cardcter hipotético”,
meramente intuitivo, que distingue a maio-
ria das anilises centradas nos profesores,
no “oficio de mestre’ como lle gustaba de-
cir (Lerena, 1982 e 1987). En xeral, analises
metodoloxicamente febles, con escasa pro-
fundidade explicativa, eminentemente dis-
criptivas e dotadas dunha cuestionable
validez ecoloxica e mesmo externa. En sin-
tese, moi limitadas no seu alcance tedrico e
na sda utilidade practica.

José Antonio Caride Gomez

Universidade de Santiago de Compostela

Se unha valoracion desta natureza
resume as insuficiencias, problemitica ou
tendencias dos estudios realizados sobre a
condicién social do profesorado, en xeral,
cando se alude 6s que exercen nas zonas
rurais ainda pode agudizarse miis a per-
cepci6n critica sobre o estado da sta cues-
tion: na literatura que procede das Ciencias
da Educacion, na investigacion educativa
ou na reflexién que atangue 4 politica edu-
cativa, 4 organizacion escolar, 4 Socioloxia
das profesions e 6 conxunto de elementos
que determinan a formacion e profesionali-
zacion dos docentes.

En Espana, as referencias mdis sa-
lientables no estudio especifico do profeso-
rado que exerce no medio rural, atOpanse
nas obras de Pérez Diaz (1972), Sinchez
de Horcajo (1985), Diez Prieto (1989) e
Ortega e Velasco (1991). E, de xeito par-
cial, integradas nas andlises da escola rural,
nas aportacions de Grande (1980), Subirats
(1983), Carmena e Regidor (1984) e
Gonzilez e Gonzilez-Anleo (1993). A elas
deben engadirse, entre outros, os relatos
de Fernandez Cortés (1975 e 1977), na sda
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Escuela Viva de Orellana; Martin Luengo
(1978), na sta Escuela en Libertad de
Fregenal de la Sierra; Salanova (1983), na
stda escuela rural de Mesones de Isuela;
Jiménez Sanchez (1982), no seu texto so-
bre a escola unitaria; o Colectivo de
Campos de Castilla (1987), coa sta pro-
puesta educativa en marcha; ou Roche
(1993), na sia Tese sobre os CRIET... Sen
que deba esquecerse a breve cronica litera-
ria de Josefina Aldecoa, “Historia de una
maestra”. Tamén son estimables as desi-
guais aportacions realizadas en Revistas e
Boletins que se vinculan 6s Movementos
de Renovacién Pedagoxica, que afloran na
época tardofranquista para consolidarse na
transicién 4 democracia.

En Galicia, lecturas incipientes so-
bre o oficio dos mestres no medio rural re-
mitennos 4s obras de Luis Bello (1973),
viaxante no 1929 polas escolas galegas; De
Gabriel Ferniandez (1980 e 1987); Caride
(1983 e 1990); e, moi particularmente, pola
sta apreciable reconstruccién historica, 4
obra de Antén Costa (1989) Escolas e mes-
tres. En xeral son aportacions nas que se
mostra unha vision incompleta e relativa-
mente lonxana do quefacer docente no
medio rural galego.

No que sigue, asumindo as limita-
ciéns que implica carecer de contribucions
relevantes neste tema, propofleremos al-
gunhas reflexions sobre o mesmo, articula-
das en tres dimensidéns ou perspectivas
argumentais: inicialmente, encol das sefias
de identidade do profesorado no medio ru-
ral; a continuaciéon, considerando algunhas
das condiciéns cotids nas que se encadra o
seu desenvolvemento profesional; final-
mente, propofiendo con vision prospectiva
lifias de actuacién que permitan resolve-lo
seu futuro con criterios alternativos.

UNHA IDENTIDADE SOCIAL COMPROMETIDA

O mesmo que acontece coas ex-
presions educacion rural e escola rural,
nas que se denota unha identificacion case
instantdnea entre un certo tipo de educa-
cién ou escola cunhas condiciéns xeografi-
cas, socio-econ6micas e culturais
idiosincraticas, a expresié mestre rural (do
medio rural), establece un vinculo, case
univoco, entre un certo tipo de profesor
(de ensino primario) e unha clase de es-
cola (publica, unitaria ou incompleta), na
que as realidades demografica, sociol6xica,
econdémica, cultural..., que caracterizan a
sociedade rural e a sda civilizacion, desem-
pefian un papel decisivo. Ata o extremo de
que son estas realidades as que lle outor-
gan, sexa por mera ubicacién ou percep-
cién social, un status diferenciado no
exercicio da profesion docente.

Esta diferenciacion, -distincidén no
vocabulario de Bourdieu- debése menos 6
perfil ou 6s rasgos que o caracterizan co-
mo profesor xeneralista ou especialista nos
niveis basicos do sistema educativo, que 6
contexto social no que o devandito perfil
se inscribe. Obviamente, sempre a partir da
forte dependencia que se xera, e 4s veces
se impén, desde unhas condiciéns de vida
e de escolarizacion tan peculiares como
esixentes.

En consecuencia, de producirse
unha efectiva socializaciéon profesional dos
mestres no medio rural, esta socializacion
dependerd en b6 grao das estructuras que
definen a sociedade rural e, no seu inte-
rior, da dindmica institucional que empren-
dan as stas escolas.

Neste sentido son entendibles
opiniéns que xa décadas atrds vincularon o
proxecto da escola rural 4 figura do profe-



sor. Caso de Gil Mudiz (1951: 291), quen
xulga que a escola rural existe se o educa-
dor a crea, pofiendo nela alma, vida e
amor: “;necesitaremos afirmar, que a escola
rural, s6 serd un feito e unha realidade
cando o horto, o campo de experimenta-
cién, o xardin, o galifieiro e o pombal, se-
xan os centros 6 redor dos cales, xire a
vida escolar?. E a natureza o primeiro libro

aberto 6s ollos dos aldeafios que acoden 4

escola, libro que leerdn con ledicia e pro-
veito extraordinarios, se o mestre o sabe
abrir, e pausada e atinadamente leva 6s ne-
nos a unha interpretacién sinxela, maiis
exacta dos fendmenos que contemplan”.
Segundo o autor non podemos determina-
las caracteristicas, cualidades e orientacions
do mestre rural, “se non antepofilemos al-
glins xuizos sobre a escola na que se edu-
can os mais humildes fillos do pobo, sobre
a que se die en chamar escola rural”.

Esta vision, afortunadamente xa
historica, estende ata a actualidade a imaxe
dun mestre que é “diferente”, “distinto”
menos polo que é ca por onde estd, polo
que representa e significa para individuos,
comunidades e, en definitiva, para un mo-

delo de sociedade en decadencia.

Precisamente na dialéctica que se
establece entre o ser e o estar como profe-
sor (Caride, 1988) é onde reside gran parte
da complexidade que caracteriza a sGa mi-
sién docente e, con ela, tamén moitas das
problemiticas, disfuncionalidades, posibili-
dades e limites da sta prictica profesional.

1 De la ensefianza pablica e incluido el nivel de educacion infantl.
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DA PROFESION O TRABALLO: OS MESTRES
EN CIFRAS

No territorio xestionado polo
Ministerio de Educacion e Ciencia espafiol,
exercen un total de 1.695 mestres en zonas
rurais (nunha tipoloxia que califica éstas en
base a entidades de poboacién con menos
de 5.000 habitantes); o que sup6én un 54,7
por cento dos seus centros (sendo o 27,3
por cento escolas unitarias), nos que de-
senvolven a sia escolaridade aproximada-
mente douscentos mil alumnos.

En Galicia, con outra perspectiva
socio-demogrifica na caracterizaciéon do
rural, mantéfiense 768 unitarias, das cales
41 son catalogadas pola propia Conselleria
de Educacion e Ordenacién Universitaria
da Xunta de Galicia, como de “dificil de-
sempefio” polo seu aillamento xeografico
(EL PAIS, 1992); 6 redor de 80 centros in-
completos (a maioria no medio rural), so-
bre un total de 1.989 colexios de
Educacién Xeral Basica (datos relativos 6
curso 1990-91).

Facendo unha estimacién, dos
15.992! profesores de Ensino Basico radi-
cados na Comunidade Auténoma de
Galicia, miis de 8.000 poden ser cataloga-
dos como docentes no medio rural: o co-
lectivo profesional miis estendido e
afianzado dos que exercen a sda profesion
na sociedade rural galega, polo demais in-
tegrado nos corpos do funcionariado.

Tratase, en ocasiéns, dunha pre-
sencia cuantitativa e cualitativamente im-
portante  polas  repercusibns e
responsabilidades que algins profesores
asumen na vida local (asociacions vecifiais,
culturais, deportivas, etc.), en planos que
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lles outorgan misions de liderato cultural,
social e politico, sendo bastantes rexidores
municipais (alcaldes e concellais) profesio-
nalmente mestres.

No que se refire 4 identidade de
xénero, existe un claro predominio do se-
xo femenino respecto do masculino, expre-
siébn da recofiecida feminizacién da
profesion docente. En Galicia, no rural que
configuran os concellos das zonas de mon-
tafia, un 75 por cento son mulleres e un 25
por cento homes, sobre unha mostra de
479 profesores (Caride, 1990)!. No conxun-
to estatal as distribuciéns medias supofien
un 64,4 por cento de peso relativo para as
mulleres e un 36,6 por cento para os va-
réns (MEC, 1989).

Por idades, constatamos que o 67
por cento destes mestres non sobrepasa os
40 anos de idade, tendo un 18 por cento
mais de 50 anos. Comparativamente con
outras Comunidades Auténomas nas que
existen datos sobre a condicion demografi-
ca do profesorado (Aragén e Castela-Ledn),
apreciamos que os docentes que exercen
neste medio rural galego son os mdis enve-
llecidos.

Segundo o lugar de nacemento,
como dato que permite unha relativa apro-
ximacién 4 orixe socioloxica do profesora-
do, o 17,9 por cento dos mestres exercen
no mesmo concello no que naceron; un
53,2 por cento naceron na mesma provin-
cia da sGa actual escola, o 22,1 por cento
noutras provincias galegas, e un 6,8 por
cento fora de Galicia. Os datos permiten
inferir o mesmo ca noutras Comunidades
Auténomas, que miis do 80 por cento dos

profesores proceden de zonas rurais, si-
tudndose nunha traxectoria socio-profesio-
nal que Sanchez de Horcajo (1985) califica
de “autobastecemento” permanente, nun
proceso que deriva na condicién de ho-
me/muller rural urbanizado/a.

Segundo Lerena (1982), este mes-
tre formaliza unha figura social que fai de
ponte entre as dias culturas (a rural e a ur-
bana): “por unha parte, os estudios de ma-
xisterio permitiron, en medida moito maior
que outras carreiras cldsicas, sair, ou se se
quere fuxir, dos pobos espafiois. Por outra
parte, invirtindo o proceso, o mestre rural
foi a figura que encarnou a cultura urbana
dentro dos medios rurais”.

Debe engadirse que os docentes
rurais tefien a sia orixe familiar nos estra-
tos medios en ascenso, nas capas interme-
dias e baixas das clases medias e dos
sectores mdis proletarizados da pequena
burguesia: agricultores, gandeiros ou em-
pregados (na industria ou na construc-
cién); e, en menor medida, son fillos de
empregados dos servicios e de traballado-
res ou profesionais independentes cualifi-
cados. O que acaba reflectindose nunha
traxectoria de mobilidade social ascenden-
te, de promocion individual mediante o es-
forzo e o éxito escolar, traducido en capital
académico.

No que se refire d configuracion
da sia situacion familiar, ainda que care-
cemos de datos referidos a Galicia, outros
estudios (Carmena e Regidor, 1984) confir-
man a hipétese dunha elevada homogamia
profesional (superior 6 20 por cento), ex-
plicada tantas veces por razons atribuidas 6

1 0s datos que se presentan neste apartado tefien a sta orixe no estudio de campo realizado entre os anos 1988 € 1990 nun total de 39 concellos localizados nas zonas rurais
da montafia galega. A mostra participante cfrase nun total de 479 profesores que exercian a sta docencia nos 94 centros analizados. As informacins foron obtidas mediante

entrevistas persoais e cuestionarios elaborados ad hoc.



perfil socio-profesional dos mestres: com-
pensacions no prestixio concedido ¢ esta-
tus e na orde da cohesién social
(mobilidade social e xeografia), cardcter
vocacional da profesion, procedencia so-
cial, etc.

Respecto do lugar no que os mes-
tres tefien a sta residencia familiar, cabe
salienta-la situacion de equilibrio que se da
entre 0s que viven no mesmo pobo ou
concello no que esta ubicada a escola e os
que viven noutras poboacions (sobre todo,
en vilas miis grandes e cidades). No estu-
dio realizado sobre a escolarizacién nas zo-
nas de montafia en Galicia, son minoria os
que residen no mesmo concello no que es-
td a escola: un 40 por cento. Do 60 por
cento restante, son maioria os que viven a
miis de 30 km do emprazamento do cen-
tro escolar. E unha distancia fisica e psico-
léxica na que se expresa a tendencia
absentista dos profesores respecto do me-
dio rural no que exercen a sta profesion,
destacando o protagonismo dos vehiculos
particulares (nos que se desprazan a diario
un ou varios docentes) na percura dunha
relativa “independencia” e “mobilidade”,
con condiciéns de vida diferentes 4s do es-
pacio social no que estd “destinado”; en
moitos casos, coa conciencia dunha estadia
provisional ou transitoria.

Nas circunstancias descritas € ex-
plicable que a permanencia nos centros es-
colares adopte wunha distribucion
porcentual na que as maiores magnitudes
se corresponden cunha estadia mixima de
un ano: opinién do 32 por cento dos inda-
gados. Destaca o feito de que nesta Galicia
rural s6 un 16,5 dos mestres declaran unha
permanencia de méis de dez anos no cole-
xio no que exercen actualmente, fronte s
estatisticas de Castela-Ledn (unha porcenta-
xe do 27,8 por cento e Aragbén (o 56 por
cento).
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Esta adscricion profesional ten un
relativo referendo na situacion laboral e
administrativa dos ensinantes, dos cales o
71 por cento (en Preescolar e EXB) son de-
finitivos, un 25 por cento provisionais € un
2 por cento contratados. Sobre o total, un
4,5 por cento catalégase como profesorado
de apoio.

O acceso a profesion, acreditada
mediante a formacién inicial e o corres-
pondente titulo académico, estd determina-
da nun 49 por cento dos casos por cursar
Plans de Estudios anteriores 6 ano 1971;
mentres que un 44 por cento formaronse a
través do Plan de Estudios que se inicia ne-
se ano (xa convertida a titulacién unha
Diplomatura Universitaria). Un 7 por cento
manifestaron acceder mediante unha
Licenciatura, en Pedagoxia ou Psicoloxia.
Por especialidades, o 30 por cento realiza-
ron a de “Ciencias”; o 23 por cento, a de
“Lingua espafiola e idiomas modernos”; o
18 por cento, a de “Ciencias Humanas”, €
un 10 por cento, “Preescolar”. Non posien
ningunha especialidade o 6 por cento dos
mestres indagados. Ademais, no intre en
que se realizou a investigacion, un 92 por
cento acreditaban algin tipo de titulacion
en “idioma galego” (deles, o 44 por cento,
o “curso de perfeccionamento”; un 30 por
cento, o “curso de especializaciéon”; € un
18 por cento, o “curso de iniciacion”).

Por ltimo, na sintese destas cifras
que identifican o profesorado que exerce
no medio rural galego (particularmente nas
stias zonas de montafia), destaca que tan
s6 un 26 por cento manifeste pertencer a
algunha Entidade Asociativa: un 7 por cen-
to, a Sindicatos do Ensino; un 3 por cento,
a partidos politico, e tamén un 3 por cento,
a Movementos de Renovacién Pedagoxica,
e Xa en porcentaxes menores, a
Asociacions Culturais, Vecifiais, etc.
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Interpretamos este dato como a manifesta-
cién dunha tendencia crecente na vocacion
de-‘ir por libre”, expofiente dun certo indi-
vidualismo gremial no que a atonia e a pa-
sividade diante da actividade colectiva ou
comunitaria son actitudes dun importante
namero de profesores. Este talante indivi-
dualista, xa constatado por Lortie (1975),
de falta de disposicion 4 colexiacion, esti-
man Gimeno e Pérez (1993: 99) que “pode
ser tamén o refuxio das inseguridades per-
soais e profesionais e a coartada para man-
ter o poder sobre o alumnado fora do
escrutinio pablico. Tamén é xusto dicir que
o comportamento individualista foi e pode
ser refuxio para os innovadores minorita-
rios en contexto adverso, e o resgardo da
liberdade contra o control profesional e
ideoloxico de pais, supervisores e outros
mediadores externos”.

A inhibicién colectiva, asentada
nunha sociedade que perpetia os seu défi-
cit na dindmica asociativa (Requejo e
Caride, 1991), contrasta coa manifesta dis-
conformidade dos profesores co sistema
educativo no que estin insertos. Incluso en
cuestions que, circunstancialmente, motiva-
ron a stia mobilizaciéon secundando folgas
ou paros: por reivindicacions econdmicas,
solicitando a mellora das condiciéns socio-
profesionais e laborais, pedindo a modifi-
cacion da politica educativa, demandando
maiores e mellores dotacions econémicas
para os centros docentes, reclamando un
cambio nas férmulas de acceso e perma-
nencia no posto de traballo, etc.

05 MESTRES COMO ACTORES SOCIAIS:
CLAVES DA SOCIALIZACION PROFESIONAL

Aludir 4 socializacién profesional
dos ensinantes no medio rural implica si-
tuarse en trazos ou perspectivas de andlise
que definen a cotidianeidade da sta practi-
ca docente e, por extension, das practicas
socio-culturais que delimitan a sda inser-
cién na sociedade rural. En xeral, é expre-
sion das pautas formativas establecidas
(formacién inicial, formacién en servicio),
do estatus e roles profesionais que desem-
pefian e das relacions que mantefien co te-
rritorio e as comunidades das que forman
parte.

Polo comin fan referencia a unha
realidade complexa, na que as sias coor-
denadas fundamentais xorden dunha pro-
blematica con profundidade historica, de
alcance estructural no que significa de crise
e marxinalidade dun modelo de sociedade
e de educacion rurais, da sda cultura e das
institucions que estin chamadas a promo-
ve-la, entre elas a escola.

Unha situacion en relacion 4 cal
os profesores que exercen no medio rural
representan un dificil e ambiguo papel; a
priori, son axentes potenciais do cambio e
da transformacién social, suxeitos princi-
pais na execucion de practicas educativas e
sociais que deben ter por obxecto supera-
las contradictorias condiciéns da vida co-
munitaria mediante a formacién das
persoas. Unha lectura coincidente coa pos-
tura de Giroux (1990), para quen o profe-
sor debe actuar como un intelectual
transformativo, para desvela-los valores do-
minantes e as pricticas hexemonicas, e pa-
ra construir unha pedagoxia miis
democratica e solidaria. Sen embargo, a
posteriori, serdn os primeiros en tomar



conciencia da sta impotencia fronte 6 que
estd establecido, da sta rotunda incapaci-
dade para impulsar reformas significativas
nunha civilizacion rural que se transforma
por abandono, 4 marxe da educacién e das
escolas, sen dar a penas opcidns 6 prota-
gonismo dos profesores.

Admitida a situacion, algunhas
das claves que permiten interpretala, sexan
de orde tedrica ou prictica, remitense 4s
seguintes lifias argumentais: illamento e
soidade persoal; estrafilamento social; tran-
sitoriedade e mobilidade laboral; precarie-
dade pedagoéxica e infraestructural e
insuficiencia formativa.

No seu conxunto son argumentos
que inciden na interpretacién dos procesos
de socializacion profesional dos mestres no
medio rural e dimensiéns dun oficio no
que por .texto e contexto -por guion e es-
cenario-, estes chegan a ser actores sociais.

O illamento e soidade que experi-
mentan un ntmero significativo de profe-
sores que exercen no medio rural deben
ser interpretadas no contexto dunha reali-
dade escolar e social sometida a condi-
ciéns de marxinalidade. Entre outros
factores, a distancia xeogrifica,. as pautas
da vida cotia dos pobos -en moitos aspec-
tos incompatibles coa cultura organizativa
e institucional dos centros docentes-, ou a
adopcion de actitudes que impiden a con-
solidacion de relacidns estables entre os
mestres e a poboacién, acabardn suscitan-
do testemufios que insisten nesta percep-
cion: “os mestres rurais estamos sOs cos
nosos catro ou oito cursos” (Juan Salanova,
1983); “cando os nenos se van 6 mediodia
quedome soa e mato o tempo comendo o
bocadillo que traigo da casa ou lendo o
periodico” (Maria Teresa, A Golada, 1992).
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Ademais, tratase dunha sensacion
vinculada 4s dificultades para supera-la eta-
pa de aculturacién nun medio “diferente”,
con formas de falar, relacionarse, traballar
ou recrearse antagbdnicas cos intereses e
expectativas dos profesores. E cando o
mestre ten a sta orixe social no medio ur-
bano, sucede a cotio que non se sente a
gusto entre unha poboacién coa que non
ten afinidade ningunha. Unha circunstancia
que segundo interpreta Jiménez (1993),
conduce a que o profesorado do medio ru-
ral siga en inferioridade de condicidéns res-
pecto a quen obtivo praza nun centro
urbano: “4 falla de formacién inicial especi-
fica e 4s dificultades por asistir 6s CEP ou
outros instrumentos analogos de formacion
permanente, engddese o illamento cultural
por vivir no pobo. As substituciéns do pro-
fesorado, vitais para un centro pequeno,
chegaban moitas veces con retraso”.

Debe engadirse que esta sensa-
cion é indisociable da caracterizacién do
profesor rural como un “estrano socioloxi-
co”, adoptando a terminoloxia de
Brembeck (1976): “alguén que esti na co-
munidade pero que non forma parte dela”.
Unha condicién de estrafiamento na que 6
tempo que se expresan as limitadas inte-
raccidéns coa poboacion (escasa insercion
na vida comunitaria), péfiense de relevo as
consecuencias da provisionalidade, propias
dun profesional en trinsito.

En opinién de Sanchez de
Horcajo (1985), as relacions pobo-mestre
non se sitdan en posiciéns de paridade e
espontaneidade, sendén mais ben nun esta-
tus equivoco, no que se combinan a supe-
rioridade e a marxinacion, simultaneando o
estar por riba co estar 4 marxe da comuni-
dade. Tamén é certo que o mestre perdeu
o cardcter de “notable” no pobo, para con-
verterse nun mero profesional publico, re-
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presentante e depositario da cultura e do
saber, cando xa na vida practica e real das
sociedades campesifias ese saber “€ outro
saber”.

A mobilidade e provisionalidade
dos mestres nas zonas rurais actGan como
causa e efecto deste “estrafiamento social”,
anticipo e resultado 16xicos dunha situa-

cion escasamente gratificante, que se fo-

menta ou perpetia mediante criterios
normativos que establecen as propias
Administraciéns Educativas. Nun medio no
que dous tercios dos profesores non per-
mafiecen no mesmo “destino” mdis de cin-
co anos, o traslado a outro considerado
miis vantaxoso depende da consecucion
dos “puntos” necesarios: na Comunidade
Auténoma de Castela-Leon, segundo cons-
tata Sinchez de Horcajo (1985), a razén
bisica pola que os mestres mantifian a sGa
estancia no pobo residia na insuficiencia
dos seus puntos para un traslado de centro
(opinién do 46,6 por cento dos informan-
tes) Miguel Grande (1981: 158) exemplifica
esta situacion aludindo 6 caso do mestre
que, 6 cofiece-lo seu destino, “xamais pre-
gunta pola escola, a xente, os problemas
do medio... senén polas condiciéns mate-
riais, a casa, as estradas, a distancia 4 capi-
tal...”; polo demais, é xa topica a situacion
dos profesores que acoden 4 Delegacion
Provincial de Educacion a cofiece-lo seu
destino provistos dun mapa de estradas.

A precariedade pedagoxica e in-
fraesctructural ten como referencia inelu-
dible o déficit arquitectonicos, de materiais,
equipamentos e recursos docentes; tanto
polas stias carencias como polas disfuncio-
nalidades e inadecuacidén que presentan:
“esas escolas, que se asocian inevitable-
mente cunha vella estufa de lefia, un ence-
rado e un gastado mapa de Espafia” (EL
PAIS, 1992); “material vello e insuficiente,

moitos ventanais, dias bombillas, sen mesa
para o profesor e con menos mesas que
alumnos, unha modesta biblioteca... “ (La
Voz de Galicia, 1985); “na escola unitaria
traballase cunha alarmante falla de mate-
rial” (Jiménez, 1993).

A penuria de materiais e recursos
mostrase acompafiada da inadecuacion
dos programas e materiais diddcticos (utili-
zacion de libros de textos pensados con
criterios de uniformizacion urbana); de di-
ficultades motivadas polo plurigrao que
comporta, nas escolas unitarias, a asisten-
cia de alumnos con niveis e idades diferen-
tes: “o que verdadeiramente complica o
noso traballo é ter nenos de diferentes ni-
veis na mesma aula” (EL PAIS, 1992); de
problemas para conseguir unbha adecuada
transmision-comprension da actividade
docente, sobre todo en relaciéon 6s pais: 0s
profesores das zonas de montafia na
Galicia rural (Caride, 1990) opinan que a
falla de interese pola escola e a educacion
dos fillos chega a un 13 por cento, cifrin-
dose o desinterese dos alumnos nun 9 por
cento. As veces, esta relaciébn sométese O
que Juan Carlos Tedesco denomina “ideo-
loxia do esforzo”: os mestres sacrificanse
para que os nenos aprendan; os pais, para
que os nenos asistan 4 escola; os nenos
deben responder a eses sacrificios.

Con todo, hai que significar que
tamén é no apartado pedagdxico e didacti-
co, extensible a cuestions organizativas,
onde os profesores inclien os aspectos
mdis positivos da escolarizacion rural: cali-
dade das relacions personais profesor-
alumno; autonomia docente; reduccién dos
problemas de indisciplina; mesmo o €xito
escolar: “eiqui non existe o fracaso esco-
lar”, segundo expresa un dos mestres refe-
rindose 4 sta escola (EL PAIS, 1992).



Respecto da formacion inicial é
preciso insistir na ausencia da sta adecua-
cién 4s demandas reais do ensino e do me-
dio rural, en consonancia cunha
preparacién que se caracteriza por manter
concepciéns enormemente idealizadas, e
por unha escasa orientacion practica para
enfrontarse 4 realidade do ensino (Esteve,
1993). Como expresan un 92,6 por cento
dos docentes de Aragdn que participaron
no estudio realizado por Diez Prieto
(1989), a formacion inicial que recibiron
non os preparou para entende-lo mundo
rural e traballar adecuadamente nel. Na sGa
aproximacion 4 formacién dos mestres que
exercen no medio rural en Castela-Leon,
Grande (1981) é tamén concluinte: “o pro-
fesor & formado como un funcionario...
non se lle da ninglin cofiecemento do me-
dio, nin se lle posibilita ningan tipo de
contacto, practica escolar rural, nin identifi-
caciéon cos intereses do campo...”.
Paradéxicamente, son moitos os profesores
que iniciaron a sta actividade educativa
nunha escola do medio rural (Roche,
1993). No tocante 4 formacion en servicio,
pola sta concepcién e desenvolvemento
estd ainda lonxe de supera-las limitacions
da formacién inicial e tamén de satisfacer
as necesidades dunha cualificacion diferen-
ciada para o profesorado que exerce nestas
zonas.

APUNTES PARA UN CAMBIO

Desde hai décadas vense recla-
mando a necesidade de que a educacién
no medio rural modifique as sGas practicas,
suscitando alternativas que permitan unha
re-creacién das stas sefias de identidade,
no marco dun proxecto pedagoxico dife-
renciado que sexa congruente COas COOf-
denadas socioculturais da sociedade nas
que se inscriben. Un proxecto para o que
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serd preciso incidir en aspectos coma 0s
seguintes:

. adopcion de medidas politicas,
socio-econémicas e culturais que promo-
van un desenvolvemento integrado do me-
dio rural, atendendo 4s necesidades e
expectativas da poboacién; tamén 4 im-
prescindible participacién das comunida-
des na toma de decisions e nas actuacions
que se emprendan.

. establecemento dunha politica
educativa que incorpore nas finalidades do
sistema escolar e da educacion institucio-
nalizada os principios da educacién perma-
nente, transferindo os seus obxectivos a
recursos, activades e pricticas que permi-
tan estende-la educacién 6 conxunto da
sociedade e non s6 a sda infancia e xuven-
tude.

. redefinicidén dos criterios organi-
zativos institucionais que fundamentan os
procesos de escolarizaciéon no medio rural,
promovendo unha dindmica que enfatice
as funcions socio-culturais da escola, como
institucién comunitaria e centro polivalente
de educacion e cultura.

. aplicacion progresiva dos princi-
pios de descentralizacion e democratiza-
ciébn nas comunidades educativas,
propiciando a co-participacion e co-res-
ponsabilizacién do conxunto de instancias
e axentes educativos: profesores, alumnos,
pais, entidades comunitarias e sociedade.

. incorporacion da vida rural 4s
pricticas curriculares, 6s contidos e proce-
sos metodoloxicos, integrando tanto as si-
as dimensiéns especificas como as de
cardter mais xeral, nun esquema complexo
e integrador que posibilite a adecuada
transicion do pensamento global 4s actua-
ciéns locais e viceversa.
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En todo caso, é imprescindible
concebi-lo futuro do profesor do medio ru-
ral en converxencia co futuro da escola, da
educacion e da sociedade existentes nese
medio. O que implica actuar positivamente
na sta formacion e profesionalizacioén, con
iniciativas que ademdis de mellora-la sta
insercion social nas comunidades rurais,
propicien o seu protagonismo activo nos
procesos de desenvolvemento e calidade
da vida. Como di Freire (1979), debe ser
un educador, mestre ou profesor, que par-
ticipe no sistema de relaciéns campesifio-
natureza-cultura como suxeito do cambio:
non reducindose a “estar fronte”, ou a “es-
tar sobre” ou a “estar para” os educandos
dese medio; ten que “estar con eles”, com-
prometido e responsabilizado.
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