Rev.Elect.Interuniv.Form.Profr., 4(1) (2001) (ISSN 1575-0965)

Asociacion

Estatuto

Organos colegiados
Hacerse socio

XI CONGRESO

Consejo de Redaccién
Ultimo NUmero
Nameros publicados

Normas de publicacién

Consejo de Redaccién

Ultimo Numero G
Ndmeros publicados

Normas de publicaciéon

ENLACES

Revistas

Wil Webmaster

Navegadores 4.0 y superiores

Resolucién 800 x 600

http://web.archive.org/web/20041221200824 /www.aufop.org/publica/reifp/articulo.asp?pid=206&docid=1047

26/11/08 21:37

» AUFOP » R.E.I.F.P. » niUmeros » revista electronica interuniversitaria de formacion del
profesorado, 4(1) » articulo

Revista Electronica
Interuniversitaria de
Formacion del Profesorado

Continuacion de la antigua Revista de Escuelas Normales

D.L. VA-369-99

EZRA]

ISSN 1575-0965

Revista Electronica Interuniversitaria de Formacion del Profesorado, 4(1),

(2001)

formacion inicial del profesorado de educacion
primaria desde la 6ptica de la didactica de las

ciencias

Una perspectiva integradora de los contenidos de

Hernandez Abenza, Luis
Universidad de Murcia

Resumen:

En este trabajo se plantea una propuesta metodoldgica
para la asignatura Didactica de las Ciencias, incluida en la
Formacién Inicial de profesores de Educacién Primaria,
basada en un modelo de integracion de contenidos de
formacion (desde el &mbito cientifico, didéctico y profesional)
y que creemos que puede ser extrapolable para otras
asignaturas o areas de conocimiento pertenecientes al plan de
estudios de la Titulacién. En primer lugar se delimita el marco
de fundamentacién de la propuesta metodoldgica, se describen
a continuacion los elementos didacticos principales de la
misma, profundizando especialmente en el elemento "informes
para debate" y, finalmente, se comentan las conclusiones
obtenidas en la valoracion de algunas de las actividades
realizadas.

Descriptores (o palabras clave):

Abstract:

In this study we proposes in
methodology proposal for the subject
Didactic of Science, included in the
Initial Formation of teachers of
Primary Education. The proposal is
basic in integrated model of contents
of formation (scientific, didactic and
professional scope). On the first
place, is delimite the foundation
framework of the methodology
proposal, are described the didactics
elements most importans, and, finally,
we propose the results from some
activities developed.

Formacion inicial profesores; propuesta didactica; Didactica de Ciencias

1. INTRODUCCION

Una de las problematicas mas evidentes en la formacion inicial del profesorado, tanto desde el

- ¢Cuél es la fundamentacion teérica de la disciplina?

- ¢Qué tipo de profesional deseamos formar?

- ¢En qué contexto educativo se va a aplicar la propuesta didactica?

- ¢Qué contenidos se van a impartir y como se van a estructurar?

- ¢Qué metodologia se va a utilizar para su desarrollo?

marco de la investigacién educativa como desde el marco real de actuacion docente, es el de
configurar un modelo de formacién que sea eficaz, que contemple los diversos dmbitos de
adquisicién de contenidos (cientifico, en nuestro caso, didactico y &mbito profesional), que tenga en
cuenta el contexto real de actuacion y que, en definitiva, responda a las demandas generadas por las
competencias deseables para el profesorado de Educaciéon Primaria. Las propuestas de formacion
inicial creemos que deben venir orientadas por la formulacién de las cuestiones siguientes, asi como
el contenido de éstas propuestas vendra delimitado por las respuestas a dichas cuestiones:
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- ¢Como se va a evaluar la propuesta?
2, MODELO DE PROFESOR DESEABLE

La reflexion sobre las cuestiones anteriores permite plantear algunas consideraciones respecto
a la problemaética de la adquisiciéon de contenidos de formacibn, sobre todo si centramos nuestro
interés en la cuestion de équé tipo de profesional deseamos formar?. La formacion del profesor a lo
largo de la historia ha ido evolucionando como lo han hecho los conceptos de escuela, de ensefianza,
de curriculo, los medios de comunicacién y el sistema educativo. Todos estos factores, junto a otros,
han dado lugar al desarrollo de perfiles profesionales de la funcién docente. Asi, se habla del
profesor como comunicador, como transmisor de conocimientos, planificador, técnico.., perfiles en
los que subyace, en cada uno de ellos, una concepcioén de escuela y de ensefianza diferente. Es decir,
la formacién del profesor, se encuadra dentro de un modelo educativo y éste, a su vez, se encuentra
en continua evolucion, tanto a nivel cientifico como ideolégico. Por ello, un modelo de Formacion
del Profesorado es dependiente de la propia evolucion de la sociedad (Debesse, 1980)..

Los modelos de profesor mas frecuentemente planteados en la Formacion del Profesorado,
segtin Camacho (1991), han sido:

1. El culturalista. El profesor se concibe como transmisor de conocimientos y,en
consecuencia, el curriculo se articula en torno a los contenidos.

2. El técnico. El profesor se concibe como un técnico cuyo objetivo fundamental es obtener
eficacia en la acciéon docente. El curriculo se centra en el desarrollo de técnicas y en la adquisicion de
competencias (Gimeno, 1982; Pérez Gomez, 1988, entre otros). Este modelo es objeto de un
movimiento profesional amplio, complejo y controvertido.

3. El humanistico. El papel central del profesor es de orientador personal. Se apoya en la
epistemologia fenomenologica y en la psicologia del desarrollo perceptual (Villar, 1986).

4. El reflexivo. Este modelo potencia el papel que desempena el pensamiento del profesor en
la solucién de problemas cotidianos e irrepetibles (Pérez Gomez, 1988). El curriculo se desarrolla
bien en base a que se resalte la dimensi6on de "toma de decisiones" o bien a que se acentte el
"procesamiento de la informacion".

En el caso de nuestra propuesta nos inclinamos por el modelo técnico, con un papel del
profesor que, ante problemas concretos, aplica las reglas que se derivan de lainvestigaciéon
educativa. También se incluyen aquellos aspectos que se consideran importantes del profesor desde
el modelo reflexivo, donde la reflexién, toma de decisiones y la creaciéon durante su propia
intervencion juegan un papel importante en el proceso de instruccion. La integracion de estos dos
modelos evitard un modelo fundamentalmente técnico, en el que el profesor desarrolla en el aula las
prescripciones elaboradas por otros profesionales de la educaciéon, y conducira, més bien, a un
modelo de profesor como investigador en el aula (Sthenhouse, 1981), caracterizado por los
siguientes aspectos:

a) El compromiso de poner sistematicamente en cuestion la ensefianza impartida, como base
para el desarrollo profesional.

b) El compromiso y la destreza para estudiar el propio modo de ensefiar.

¢) El interés por cuestionar y comprobar la teoria en la practica mediante el uso de dichas
capacidades.

Esta propuesta de Sthenhouse ha tenido una resonancia importante en el dmbito de la
Did4ctica en nuestro pais atin cuando su incidencia en la practica del aula sea todavia bastante
limitada. En nuestro caso, dicha propuesta aparece en el marco de un modelo més general, basado
en ésta y en otras competencias que consideramos deseables en el profesor de Ciencias de Educacion
Primaria.

En funcién de todo lo anterior, es importante redefinir el papel que el profesor debe de
desempeiniar ante las nuevas necesidades de una sociedad mas dinamica y pluralista, papel que
habra de responder a las siguientes prioridades:

a) Capacidad de dar respuesta a necesidades escolares.
b) Organizar y adaptar el curriculum al alumno y al medio social.

¢) Dinamizar la interaccion en el aula y generar un ambiente favorable al aprendizaje
significativo.

d) Responsable social de ambientes favorables hacia la formacién completa del alumno.

Por tanto, aparecen como prioritarias unas funciones que integran un nuevo modelo de
profesor, alejado de la clasica funcion de transmisor de conocimientos y cercano a una imagen del
profesor como organizador y mediador del aprendizaje, de tal forma que surgen nuevas
competencias didacticas més acordes con la sociedad de nuestra época y la del futuro, y que definen
el modelo de profesor que consideramos deseable para la enseflanza de las Ciencias en Educacion
Primaria, modelo que tiene como eje clave la reflexién sobre dichas competencias y que presenta las
siguientes caracteristicas:

I MODELO DE PROFESOR DE CIENCIAS DE EDUCACION PRIMARIA

1) Conocer y reflexionar sobre:

. conocimiento en contenidos conceptuales, procedimentales y
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actitudinales.
. formacion en un marco de Ciencia-Tecnologia-Sociedad.

2) Conocer vy reflexionar sobre:

diagnéstico de las caracteristicas de los alumnos.

planificacion de la accién en el aula.

construccién del conocimiento.

técnicas de dinamica de grupos.

papel en trabajos practicos, en resolucién de problemas y
resto de actividades propuestas.

3) Conocer y reflexionar sobre:

. accion en el aula: investigacion y evaluacion.
. toma de decisiones en la planificacion y en la accion después
de la evaluaciéon del proceso.

Cuadro 1

El conjunto de estas caracteristicas invita a pensar en una formacion que participe de diversos
4mbitos, con una propuesta disciplinar que contemple la formacién cientifica (apartado 1 del
cuadro), la formacién didactica (apartado 2) y la formacion en el ambito profesional (punto 3).
Ejemplificando con un contenido concreto, como puede ser "la contaminacién del agua",
deberiamos de pensar en una propuesta disciplinar que abarque el conocimiento de contenidos
(conceptos, procedimientos y actitudes) relacionados con el tema de contaminacion (formacién
cientifica), el conocimiento de estrategias, planteamiento de objetivos, actividades y recursos
didActicos para su ensefianza (formacion didactica) y, finalmente, darles la oportunidad de conocer
como se ensefia en la escuela aspectos sobre contaminacién de rios y aguas en general, asi como de
que experimenten personalmente las dificultades y problematicas que aparecen en la ensefianza y
aprendizaje de dichos contenidos (formacién en el ambito profesional).

3. MODELO INTEGRADO DE CONTENIDOS DE FORMACION

La pregunta clave, para un buen resultado de nuestra propuesta, seria la siguiente: ¢Co6mo
organizar y relacionar estos diversos &mbitos de formacion para contribuir, desde la Didactica de las
Ciencias, a la adquisicion del modelo deseable de profesor de Educacion Primaria?

Reflexionando respecto a esta cuestion y revisando propuestas de formacion de diversas
escuelas y/o facultades de Educacién (propuestas presentadas y debatidas en sucesivos encuentros
de profesores de Did4ctica de las Ciencias), se deduce que frente al modelo de estructura sumativa
de contenidos de formacién (descrito por Pro, 1989 y Sanchez, 1994) que existia en general en la
antigua especialidad de Ciencias de formacion del profesorado, en donde los contenidos de tipo
profesional se contemplaban de forma aislada y en contextos diferentes a los de tipo cientifico y
didéctico, los cuales su vez adolecian de una cierta desconexién entre ellos al ser tratados en
asignaturas diferentes, la reforma de los curriculum oficiales de formacién del profesorado ha
supuesto, entre otros cambios importantes, crear un espacio disciplinar comun para el desarrollo de
los contenidos cientificos y didécticos y, en potencia, también para los del ambito profesional,
aunque éstos ultimos siguen teniendo las "Practicas de Ensefianza" como asignatura independiente
para su desarrollo.

Esta nueva configuracion ha dado lugar a modelos de formacién diversos, segin el marco de
actuacion, en los que las interacciones entre los contenidos del ambito cientifico y didactico son
evidentemente maés viables y mas o menos eficaces para la formacion del profesorado, pero en los
que las conexiones con los contenidos de ambito profesional son mas bien puntuales al ser
desarrollados casi exclusivamente desde esta peculiar y compleja asignatura de Practicas, de tal
forma que suele aparecer un modelo de formacién parcialmente integrado que no termina de
responder a las exigencias requeridas y que presenta, entre otras, las siguientes problemaéticas:

- Modelo muy condicionado por el contexto real de formacién (plan de practicas, grado de
implicacion de tutores y su nivel de coordinacién entre los de Facultad y los de Escuela, convenios
Ministerio de Educacién - Universidad,..)

- Formacion profesional "acotada" en la asignatura "Précticas de Ensefianza"

- Equilibrio en la interaccién formacion cientifica - formaciéon didactica condicionado por las
creencias y concepciones del profesor de Facultad.

Vicente Mellado (1999) analiza detenidamente toda estos planteamientos en su ponencia de
los XVIII Encuentros de Didactica de las Ciencias Experimentales realizados en la Corufia. Estos
aspectos problematicos sugieren y demandan las siguientes prioridades de actuacion:

1) Interaccion formacion cientifica - formacion didactica en base a un equilibrio dindmico, y no
estético, en funcion de factores como el perfil inicial del alumnado que encontremos a principio de
curso, la fase temporal en la que estemos desarrollando el programa, o lanaturaleza de los
contenidos de ciencias objeto de ensefianza.

2) Contribucién operativa, desde la disciplina, a los contenidos de formacién en el &mbito
profesional, alejindonos de la idea de que dichos contenidos son propios y exclusivos de otras
asignaturas (como la de Practicas de Ensefianza).

3) Integracion gradual de contenidos del 4mbito profesional con el resto de contenidos de
formacion.
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Estas demandas deben de configurar un modelo de contenidos de formacién que dé respuestas
a las mismas y, en este sentido, es importante resaltar que el modelo de profesor deseable para la
formacion del profesorado de Educacién Primaria lleva implicito una serie de competencias
(investigador, planificador, motivador, coordinador,..) que hacen necesario la adquisiciéon de un
cuerpo coherente de contenidos de formacion, de tal forma que exista un proceso de integracién de
los mismos, tratando de lograr asi una adquisicién de contenidos, desde el ambito cientifico,
did4ctico y profesional, lo mas equilibrada y eficaz posible (Hernandez, 1993). La figura 1 ilustra
graficamente las caracteristicas de este modelo.

Este proceso de integracion de contenidos es el eje clave del planteamiento metodoldgico de la
propuesta objeto de este trabajo y es, al mismo tiempo, el que vertebra el desarrollo de los
contenidos del programa que proponemos para la asignatura de Didactica de las Ciencias (aspectos
del conocimiento fisico y quimico del Medio), incluida en 2° curso de la Titulacién de Maestro de
Educacién Primaria.

Respecto al contexto educativo en el que se va a aplicar la propuesta de formacién, que es otra
de las cuestiones basicas planteadas en la introduccion del articulo, uno de los elementos principales
de dicho contexto es la caracterizacion inicial de los alumnos de formacién del profesorado, pues va
a permitir perfilar y adaptar la propuesta metodologica a los intereses y necesidades de los alumnos
y, en definitiva, al marco real de actuacion docente.

El cuadro 2 sintetiza las caracteristicas mas importantes encontradas en la exploracion de
ideas de los alumnos de formacion (Hernandez, 1993), las cuales aparecen comparadas con las
caracteristicas deseables del profesor de Educacién Primaria. Del contraste de ambos perfiles
podemos deducir las implicaciones resultantes para la formacién del profesorado, es decir, las
principales lineas de actuaciéon de nuestra propuesta metodolégica.

MODELO DESEABLE DE
PROFESOR DE E.P.

formacion en contenidos
de Ciencias y en marco de
C-T-S

diagnostica y planifica
comunicador y motivador

PERFIL DEL ALUMNO DE FORMACION INICIAL

formacion en Ciencias deficiente y poca
experiencia en marco de C-T-S

planificacion incompleta

profesor como protagonista principal del

facilita el aprendizaje
proceso

explicacion como actividad de ensefianza base
y libro de texto como material didactico casi
exclusivo

papel en actividades de
ensefianza alternativas

escaso contacto con practica educativa ||investigador y evaluador

adquisicién significativa de contenidos en Ciencias
conocer y delimitar tareas de planificacion.
concepcion de los alumnos y alumnas como elementos activos en
el proceso de ensefianza.

e plantear actividades y recursos didacticos alternativos a explicacion
y a libro de texto.
actividades sobre y en el marco real de Educacién Primaria
actividades para ejercitar la capacidad de toma de decisiones.

Cuadro 2

Una consecuencia evidente de estas implicaciones es que es necesario una interaccion eficaz y
operativa, en cuanto a contenidos y metodologia, entre nuestra disciplina y la asignatura "Practicas
de Enseflanza". También es importante atender de forma especial a los contenidos de &mbito
profesional desde las actividades de ensefianza que se planifiquen para la asignatura de Didactica de
DidActica de las Ciencias, integrandolos de la forma mas equilibrada posible con los contenidos del
4mbito cientifico y didéctico.

Por otro lado, es importante concienciar a los futuros profesores, desde el inicio de su
formacion (tal como refleja la figura 2), de la necesidad de que conozcan, diferencien y asuman las
competencias necesarias para su formacion y del modelo de integraciéon de las mismas, dejandoles
claro que cualquier competencia necesita de ese marco de integracion para ser realizada con éxito.

Como consecuencia se hace necesario que asuma cuanto antes la necesidad de una articulacién
continua y dinamica entre el aprendizaje en la Facultad y el aprendizaje en la Escuela de Primaria a
través de Las Practicas de Ensefianza. Entendemos fundamental el que nuestros alumnos en
formacién trabajen en el aula de Facultad con los resultados de su actuacion en la Escuela de
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Primaria, disponiendo de sesiones de trabajo en las que expongan, debatan e intercambien sus
experiencias en los diferentes entornos escolares en los que han estado en el periodo de Practicas.

4. PROPUESTA METODOLOGICA

Se resumen a continuacion las tareas y actividades de ensefianza de la propuesta realizada en
base a esta integracion de contenidos de formacion:

IV.1) Objetivos:

- Posibilitar a los alumnos la comprension de la Didactica de las Ciencias como "instrumento"
necesario para la ensefianza del Conocimiento del Medio en la Educacién Primaria.

- Proporcionar la estructuracion de conocimientos necesaria, basada en el proceso de
integraciéon de contenidos propuesto, para que los alumnos accedan al conocimiento cientificoy
analicen y valoren los problemas de la ensefianza de las Ciencias en general, asicomo las
perspectivas tedricas, metodologicas y de evaluacion.

- Delimitar un marco tedrico amplio, segin los diversos paradigmas existentes en torno a la
enseflanza de las Ciencias, que permita a los alumnos valorar las diferentes soluciones e
innovaciones que se ofertan, desde distintos &mbitos, a los problemas de tipo cientifico, didactico y
profesional, planteados en el contexto real de la Educacién Primaria, facilitando su participacion
activa en este sentido.

- Contribuir a la formaciéon del maestro de Primaria desde un modelo de profesor basado en
competencias, promoviendo en los estudiantes una autopercepcién temprana como profesionales de
la ensefanza.

IV.2) Organizaciéon de contenidos

En cuanto a la organizacion del programa de la asignatura, consta de seis bloques teméticos,
los cinco primeros estan estructurados principalmente en base a contenidos didacticos y de &mbito
profesional y la segunda parte del programa la forma el bloque VI, constituido en base al desarrollo
de contenidos cientificos y su tratamiento didéctico para ser ensefiados en el aula de Primaria.
Respecto a la organizacién y contenido de un bloque temaético tipo, para la adquisicion eficaz e
integral de los tres tipos de contenidos de formacién (cientificos, didacticos y profesionales), se ha
considerado conveniente estructurarlo en los elementos de trabajo siguientes:

a) Adquisicién de contenidos a través del desarrollo de unidades teméticas (U.T.), en donde
predominan los contenidos cientificos y didacticos.

b) Adquisicién de contenidos a través de la realizaciéon de actividades practicas (A.P.), con un
equilibrio de contenidos cientificos, did4cticos y profesionales.

¢) Adquisicién de contenidos a través de la realizacion, por parte de los alumnos, de informes
para debate (I-D), en donde predominan los contenidos profesionales.

El cuadro 3 aporta una idea de la contribucion de cada elemento de trabajo del programa a la
adquisicion de los diversos contenidos de formacion propuestos en el modelo de integracion. El
cuadro 4 informa esqueméaticamente sobre los bloques propuestos y sobre el contenido de cada uno
de ellos.

BLOQUES

TEMATICOS CONTENIDOS
Bloque
'Il'sirgslt.lco U.T. 1: La Didactica del Conocimiento Fisico y Quimico del
P Medio y la formacion del profesor de Ciencias para la
Orientacion > ) -
Educacion Primaria.
sobre la
disciplina
U.T. 2: Naturaleza del conocimiento cientifico e
Bloque ) L x e
P . implicaciones para la ensefianza de las Ciencias en
tematico I:

Educacion Primaria.
U.T. 3: El Conocimiento Fisico y Quimico del Medio en
Educacion Primaria.

Los contenidos
de ensenanza

egr;:l;aanaas A.P.I: Analisis de contenidos de ensefianzal-D.I:

P L. "Necesidades del profesor para el desarrollo del

Educacion L -

Pri : Conocimiento del Medio Natural en general y de los

rimaria - P . . "

aspectos fisicos y quimicos del Medio en particular".
U.T. 4: Marco psicopedagdgico para el aprendizaje de las
Ciencias

Bloque U.T. 5: El contenido del alumno de Primaria, previo al

tematico II: aprendizaje del Conocimiento Fisico y Quimico del Medio.

El aprendizaje ||A.P. II: Estudio de los conocimientos previos de los

de las Ciencias ||lalumnos sobre aspectos fisicos y quimicos del Medio.I-D.
1I: "Analisis critico de las consideraciones psicoldgicas en
el curriculo de Primaria".
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U.T. 6: Concepciones sobre el proceso de ensefianza
U.T. 7: Actividades, Recursos e Interacciones en el aula
Bloque de Ciencias

tematico III: U.T. 8: Proyectos curriculares relacionados con la

La ensefianza ensefianza del Conocimiento Fisico y Quimico del Medio
de las Ciencias ||A.P. III: Seleccién y disefio de actividades de ensefanza
1-D III: "Informe sobre la aplicaciéon en un colegio de la
Comunidad de un proyecto curricular determinado”.

Bloque U.T. 9: La evaluacion en Conocimiento Fisico y Quimico
tematico 1IV: del Medio
La evaluacién ||A.P. IV: Disefios de instrumentos para evaluaciéonI-D IV:
en Ciencias "La evaluacion en la practica educativa real"
Bloque U.T. 10. Tareas de planificacion para la accién en el aula
que . U.T. 11. Disefio de unidades didacticas
tematico V: . P .
= _ .. ||A.P. V: Analisis de proyectos curriculares
La planificacion U e s
en Ciencias I-D V: "Informe sgpre t_area_s de pIanlflcacpn en algu_nos
centros de Educacion Primaria de la Comunidad Murciana"
U.T. 12. a U.T. 20: Didéactica de "La Materia ", de "La
Posicién y el Movimiento", de "Las Interacciones Fisicas",
Blogue de "La Energia y los Recursos Energéticos", de "Los
que . Fendmenos Térmicos, Eléctricos y Luminosos", de "Los
tematico VI: - : u
Didactica de los Sistemas MateeraIes e ]
contenidos A.P VI.I: Disefio de unidades didacticas.
fisi A.P. VL.II: Talleres de Conocimiento Fisico y Quimico del
isicos y .
P Medio.
quimicos

I-D VI: "Conocimientos previos de los alumnos de E.P.
de Murcia sobre aspectos fisicos y quimicos del
Conocimiento del Medio".

IV.3) Actividades de sesiones practicas

Hay una actividad préctica para cada bloque (el B.T. VI tiene dos) y, junto a los informes para
debate, ocupan en conjunto aproximadamente el 50% de los créditos de laasignatura. El
planteamiento metodolégico de las actividades practicas sigue un esquema comun a todas ellas,
inicidndose con el andlisis individual de documentos y/o situaciones a observar, realizacion en
grupos de trabajo de las tareas propuestas al respecto, debate y puesta en comtn de resultados, y se
finaliza con la confeccion de un informe individual en el que se incluyen tanto la descripcion de las
tareas realizadas, como el anélisis y reflexion personal de los resultados encontrados. En el caso de
la dltima actividad préctica sobre talleres (de Fisica, Quimica y Recursos Tecnologicos), el
planteamiento metodologico sigue un esquema parecido pero con una estructuracion en
consonancia con los trabajos practicos de laboratorio (grupos de trabajo mas reducidos, esquemas
experimentales para la realizaciéon de la préctica, preparacion previa de materiales e instrumentos

de medida,...).

Es evidente que con la realizacién de este tipo de actividades, se consiguen de forma mas
eficaz los objetivos relacionados con contenidos procedimentales y actitudinales (en el Ambito
cientifico), asi como los relacionados con contenidos practicos en el ambito didactico (exploracion y
andlisis de ideas previas, construccion de materiales didacticos, diseflo de instrumentos de
evaluacién,...), y también los correspondientes al dmbito profesional (disefio y aplicacion de
unidades)

IV.4) Informes para debate

Se destaca especialmente la realizacion de informes para debate propuestos en los diversos
bloques teméticos, pues contribuyen globalmente a la formaciéon del futuro profesor en cuanto a
consecucion de objetivos de caracter profesional (contacto y trabajo en comtn con profesionales de
la educacion y realizaciéon de actividades en un contexto educativo fuera del aula de formacion)
sobre todo al ser preparados principalmente por los propios alumnos y por incluir contenidos
relacionados con la prictica educativa real ("Informe sobre la aplicacion en un colegio de la
Comunidad Murciana de un proyecto curricular determinado”, "La evaluacién del Conocimiento del
Medio en la practica educativa real" o "Informe sobre tareas de planificacion en algunos centros de
Educacién Primaria de la Comunidad Murciana", entre otros)

La estructura de un informe para debate es la siguiente:

- Propuesta del informe por parte del profesor al grupo de trabajo

- Tareas de organizacion y realizacion del trabajo

- Preparacion del debate

- Desarrollo del debate y recogida de conclusiones

- Entrega del informe al profesor con reflexion de todo lo realizado

Las actividades de informes para debate se concretan pues, en la organizacion de los mismos a
partir de las propuestas iniciales del profesor hechas en clase. El resto de alumnos participa de la
propuesta del informe a un grupo de trabajo para que, de esta forma, toda la clase quede informada

de los objetivos que se pretenden y de como conseguirlos. Los miembros del grupo se organizan en
horas fuera de clase y comienzan las tareas de preparacion con ayuda del profesor, ayuda méas o
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menos reforzada segun las dificultades del tema objeto de informe. Posteriormente la presentacion y
realizacién del debate tiene lugar en las sesiones previstas para ello. La participacion en algunos de
los debates de maestros en ejercicio, en funcién de la tematica trabajada, permite a nuestros
alumnos conocer sus opiniones sobre los problemas y limitaciones de su trabajo en el aula, los
criterios que usan en la planificaciéon de sus materias o los principios que inspiran sus métodos
didacticos.

Finalmente, respecto a la articulacién entre las asignaturas de DidActica de las Ciencias (aula
Facultad) y Practicas de Ensehanza (aula de Primaria) propuesta anteriormente como de especial
importancia para el éxito de la formacién de los futuros profesores, puede ser un poco méas descrita a
través del cuadro 5 que relaciona las actividades de ensefianza propuestas y los diversos ambitos
para su realizacion.

5. CONCLUSIONES
Entre las conclusiones obtenidas del desarrollo de esta propuesta se destaca:

* La adquisicion de contenidos de ambito profesional, clave importante del modelo de
formacion integrado, se ha reflejado en los aspectos siguientes:

- En el desarrollo general de bloques teméticos del programa estructurado en base a este
proceso de integracion.

- En la planificacion y realizaciéon de la mayoria de los informes - debate propuestos en el
programa, actividad de ensefianza clave para la adquisicién de contenidos de &mbito profesional.

- En el disefio de unidades didacticas y en los resultados de la aplicacion en el aula de Primaria
de algunas de estas unidades.

- En las sesiones de reflexion sobre la aplicacion de unidades didacticas.

* Entre los resultados encontrados en la aplicacion de la actividad "Informes para debate",
podemos resaltar los siguientes:

- Contribuyen, de forma conjunta, a la formacion del futuro profesor en cuanto a consecucion
de objetivos de caracter profesional (debates sobre como se planifica, como se evaliay como se
trabaja, en definitiva, en la escuela).

- Favorecen el contacto y trabajo en comtn con profesionales de la educacién lo que supone
para los profesores en formacion una motivacion por las Practicas de ensefianza y por la labor
docente futura.

- Facilitan el conocimiento y desarrollo de tareas del profesorado ajenas a la accion en el aula
(tareas de planificacién, reuniones, disefio de instrumentos y materiales utilizados parala
presentacion y anélisis de los resultados, el profesor como tutor,..) y que a veces no estan del todo
clarificadas desde su formacién en la Facultad.

- Permiten asumir grados de responsabilidad en la preparacién de actos y/o acciones junto a
personas e instituciones relacionadas con la educacion (centro de formacién de profesores,
consejeria de educacion, inspectores, gestion de visitas y salidas al exterior, iniciativa para
interaccion con especialistas en el tema, ...).

- La preparacion de informes, su exposicién y defensa de los mismos en el debate posterior con
otros compaiieros, contribuye a que adquirieran una valiosa experiencia para el futuro, tanto para
pruebas de acceso a cuerpos docentes, como para el desempefio de funciones de responsabilidad
educativa.

* Finalmente, se plantean algunas sugerencias sobre la asignatura "Précticas de Ensefanza" y
su relacion con la asignatura de DidAactica de las Ciencias (extrapolable a otras DidActicas
especiales):

- Conveniencia de un tratamiento especifico de las "Practicas de Ensefianza" desde la
disciplina de DidActica: sesiones destinadas a informes, anélisis y reflexion sobre el trabajo de
alumnos en précticas tutorizados por el profesor.

- Interaccidén profesional y dinamica entre tutores de Facultad y Colegio de Primaria (equipo de
trabajo permanente).

- La evaluacion de los alumnos sobre su trabajo y aportacion en estas sesiones de analisis de la
practica educativa debe tener un porcentaje significativo en el total de la asignatura de Did4ctica de
las Ciencias, para asi motivarlos por un tratamiento conjunto, eficaz y motivador, de las dos
asignaturas.
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