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Resumen

Como interesante aportacion des-
prendida de la actual Reforma Educativa
espaiiola. la Educacion Ambicntal cons-
tituve un reto para el profesorado. quicn,
en la mavor parte de los casos. s¢ ve
obligado a apoyarsc en propucstas
curriculares, con el fin de identificar
mecanismos con los que trasladar esta
enscianza a las aulas.

Bajo csta perspectiva. me parcce
interesante mostrar una experiencia en la
que trat¢ de analizar distintas Unidades
Didacticas de Educacion Ambiental. de-
sarrolladas conjuntamente por la Agen-
cia dc Mcdio Ambiente v la Conscjeria
de Educacion y Ciencia de la Junta de
Andalucia en ¢l marco del Programa
ALDEA.

Dec este modo, pondr¢ de manifics-
to. no solo las oricntaciones a las quc
pucde acceder el profesorado para traba-
jarcsta cnscnanza, sino tambicn clapoyo
ofrecido por la Junta de Andalucia para
incorporar ¢n su practica cotidiana la
misma.

Palabras clave: Educacion Am-
bicntal. Propucstas Didacticas. Progra-

ma ALDEA. Analisis de Contenido.

Abstract

The Environmental Education. an
intcresting new development introduced
in the present educative reform in Spain,
constitutes a challenge for the teaching
staff who. in most of the cases. need to
follow curricular proposals guided by
the nccessity to identify useful
instruments with which to transfer this
cducation to the classrooms.

Under this perspective, it could be
uscful to present a study in that we have
analyzed different Didactic Units of
Environmental Education that the Agen-
cia de¢ Medio Ambiente (Agency of
Environment) and the Conscjeria de Edu-
cacion v Cicncia de la Junta de Andalu-
cia (Department of Education and Science
of the Government of Andalusia) have
developed jointly in the frame of the
Program of Environmental Education
ALDEA.

Fruit of this analyvsis we will show.
not only the guidelines to which the
teaching staff can accede to work this
cducation. but also the support offered
by the Junta de Andalucia to incorporate,
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in its daily practicc. the Environmental
Education.

Keywords: Environmental
Education. Didactic Proposals. Program
ALDIEA. Analysis of Content.

Introduccion

Dada la importancia atribuida a la
cscuela como lugar que ha de contribuir
a que ¢l alumnado colaborce en la conscr-
vacion del medio y sus recursos. a partir
del procedimiento empirico que he lle-
vado a cabo llegué a establecer un anali-
sis de contenido de diversas Unidades
Didacticas de Educacion Ambicntal.

En todas cllas he podido evidenciar
un similar proposito: incrementar cn los
discentes el sentido de responsabilidad
y compromiso en las rclaciones cstable-
cidas con el entorno.

La cleccion de este material queda
determinada atendicndo. no solo a la
importancia conferida al estudio del
medio como principal recurso didactico.,
sino al subravarse. en cada nivel educa-
tivo. aspectos diferenciados de la Educa-
cion Ambiental.

En cada Unidad Didactica. por con-
siguicente. se tendera a adoptar una vision
particular del entorno. formulandosc dis-
tintos contenidos v ohjetivos. plantcan-
dosediversas actividades v enfatizandose
recursos metodoldgicos particulares, todo
cllo. en consonancia con ¢l nivel educa-
tivo al que van destinadas.

1. Objetivos

Pucsto que cada Unidad respeta ¢l
caracter propio dec la ctapa cducativa a
que hace referencia. a partir del procedi-
micnto de investigacion desarrollado v

en coherencia con el mismo. estimé de
intercs indagar en torno a las diferencias
en cuanto al modo de enfocar la Educa-
cion Ambiental en los niveles correspon-
dientes a Educacion Infantil. Primaria.
Educacion Sccundaria Obligatoria y
Bachillerato.

Fundamentalmente. mis propositos
fucron los siguicntes:

a) Describirclobjeto de estudio enel que
cada Unidad se apoya en su pretension
de favorecer el cstablecimiento de
positivas rclaciones con el medio y sus
Iecursos.

b) Conocer los contenidos subrayadas en
cada propucsta, como instrumentos
favorccedores de conductas reflexi-
vas y criticas hacia fenomenos pre-
sentados. su vinculacion a problemas
cotidianos, orientacion moral e
interrelaciones entre ellos generadas.

¢) Evidenciar. junto al modelo de
profesionalidad docente subyacente
en cada Unidad, el grado en que se
propicia cl desarrollo profesional y la
autonomia del profesorado.

d) Determinar en qué medida cs
cnfatizada la importancia de promo-
ver aprendizajes significativos, adap-
tados a las motivaciones y posibilida-
des de los estudiantes.

¢) Verificar hasta qué punto cada pro-
puesta reconoce la necesidad de supe-
rar ¢l aislamiento profesional docen-
fe. favorcciendo. por ¢l contrario. ¢l
trabajo cn cquipo entre ¢l profesora-
do. v clagrupamiento flexible de alum-
HOS.

f) Constatar la posible facilidad de las
activideades planteadas en los Mate-
riales Didacticos para favorecer el es-
tablecimiento de vineulos afectivos
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entre los discentes. junto al intercam-
bio de puntos de vista ¢ interescs per-
sonales,

g) Formular las finalidades educativas v
principios curriculares quc sugicre
cada propuesta didactica.

h) Identificar ¢l modelo de evaluacion
inherentc a cada una de las mismas.

1) Reconocer en qué medida consigue
propiciarse la ruptura de fronteras en-
tre disciplinas. impulsandosc un co-
nocimiento interdisciplinar.

2. Hipoétesis
La hipotesis fundamental que defi-
nio esta investigacion es la que me llevo

a reconocer la amplia variedad de dife-

rencias existentes en la forma de abordar

la Educacion Ambicntal en distintas Uni-
dades Didacticas. dirigidas, cada una de
ellas, a niveles cducativos diferencia-
dos. en los que los estudiantes poscen
ritmos de aprendizaje especificos.

Tales diferencias podrian relacio-
narse:

1. Poruna parte. con la particular vision,
que. en funcion del estadio evolutivo
en ¢l que se encuentra cl alumno.
posee del medio circundante.

2. Por otra, con las caracteristicas
cognitivas, soclales y afectivas del
educando. de acuerdo al nivel educa-
tivo cn que se halla presente.

. Al mismo ticmpo. con la importancia
otorgada a distintas tematicas dc Edu-
cacion Ambiental en detrimento de
otras. cn funcion de la etapa educativa
en la que trate de propiciarse la pucsta
cn practica de csta ensciianza trans-
versal.

4. A su vez. con ¢l avance producido en

la forma de enfocar v percibir ¢l me-

(%]

dio. trascendicndose. de un conoci-
micnto meramente afectivo e intelec-
tual. a otro fundamentado en supues-
tos racionales.

5. Finalmente. con ¢l egocentrismo que
predomina cn edades concretas. lo que
podria condicionar ¢l modo de inter-
pretar el entorno v los sucesos desen-
cadenados en ¢l mismo.

3. Materiales seleccionados
para su correspondiente and-
lisis

En coherencia con los propositos
que definicron csta investigacion, selec-
cion¢ sicte propucstas didacticas, desti-
nadas a ayudar al profesorado cn ¢l pro-
ceso de planificacion. desarrollo v eva-
luacion de actividades v tematicas de
Educacion Ambiental.

La cleccion de este material queda
determinada atendiendo. fundamental-
mente. al particular objeto de estudio
que cada cual subrava. junto a sus
implicaciones en ¢l proceso de ensciian-
za.

Dicho objeto de estudio. adaptado
al nivel educativo a que hace referencia,
supondra trabajar la Educacion Ambien-
tal desdc perspectivas diferentes, consti-
tuyéndosc lo cual en ¢l principal aspecto
a indagar cn csta investigacion.

Las Unidadcs Didacticas scleccio-
nadas para cfectuar ¢l correspondiente
analisis fucron las siguientes:

1.- AGUILERA CARBONELL,
L.M. ct. al. (1997): Un recurso con pro-
hlemas: Il agua. Sevilla: Consejeria de
Educacion y Ciencia. Consejeria de
Medio Ambicnte. Junta de Andalucia.

Nivel Educativo: Bachillerato.
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2.-CUELLO. A.yNAVARRETE,
AL (1992): Kl Agua enla Ciudad. Sevilla:
Conscjeria de Educacion v Cicncia.
Consejeria de Cultura v Medio Ambien-
te. Agencia de Medio Ambicnte. Junta
de Andalucia.

Nivel Educativo: Tercer Ciclo de
Educacion Primaria.

3.- DIAZ. M.L. ctal. (1997): Mi
pueblo, mi ciudad, el lugar donde vivo.
Educacion Ambiental en el Medio Urba-
no. Sevilla. Conscjeria de Educacion vy
Ciencia: Conscjeria de Medio Ambien-
te. Junta de Andalucia.

Nivel Educativo: Infantil, Prima-
ria y Secundaria.

4.- GUJARRO ARCAS. M. et.al.
(1993): Jugamos con el agua y la cono-
cemos. Sevilla: Conscjeria de Educacion
v Ciencia. Conscjeria de Cultura v Me-
dio Ambiente. Agencia de Medio Am-
biente. Junta de Andalucia.

Nivel Educativo: Educacién In-
fantil.

5.-NARANJO CORDOBES. L.G.
et.al. (1993): Agua, Paisaje y Sociedad.
Sevilla: Conscjeria de Educaciony Cien-
cia. Conscjeria de Cultura v Medio Am-
bicnte. Agencia de¢ Medio Ambicente.
Junta de Andalucia.

Nivel Educativo: Secundaria.

6.- OLVERA LOPEZ. F. (1993):
Ll rio, flujo de vida. Sevilla: Conscjeria
de Educacion v Cicencia. Conscjeria de
Cultura v Mcdio Ambiente. Agencia de
Mecdio Ambiente. Junta de Andalucia.

Nivel Educativo: Educacién Pri-
maria.

7.- VALERA PORTILLO. L.
MARTINEZ SORIANO. J.P. (1993):

Algo mas que un Patio de Recreo. Del
Patio de Recreo a la Recreacion del
Medio. Scvilla: Conscjeria de Educa-
cion v Cicencia, Consejeria de Cultura y
Mcdio Ambiente. Agencia de Medio
Ambicnte. Junta de Andalucia.

Nivel Educativo: Educacion In-
fantil.

4. Metodologia: analisis de
contenido

El procedimiento metodologico
scguido ¢n la presente investigacion se
fundamenta en el analisis de contenido.

Un analisis de contenido de tipo
cualitativo. pues en caso alguno cuanti-
fiqué datos. sino que tan solo traté de
comprender en profundidad la informa-
cion reflejada en los textos, a fin de
conocer los diversos modos de trabajar
la Educacion Ambiental en niveles edu-
cativos diferenciados.

Aunque bien es sabido que el and-
lisis cuantitativo es una posible opcion
paraanalizar textos pedagogicos v mate-
riales curriculares en general, en esta
indagacion no me decanté por recurrir a
csta téenica, en la medida ¢n que no
pretendi cfectuar un rratamiento esta-
distico descriptivo de los datos final-
mente obtenidos.

En concreto. en coherencia con los
propositos va cnumerados. recurri a un
instrumento de analisis de claboracion
personal. tomando como referente una
propucsta desarrollada por Jaume
Martincz Bonaf¢.

Esta la consider¢ fundamental. en
la medida cn que ayvuda a comprender los
componentes que integran ... aquellos
instrumentos v medios que proveen al
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educador de pautas v criterios para la

toma de decisiones. tanto en la planifica-

cion como cn la intervencion directa en

¢l proceso de cnsciianza-aprendizaje v

en su cvaluacion™ (Zabala. 1990: 125,

citado por Blanco. 1994: 263).

La importancia v necesidad de fun-
damentar el presente estudio en csta
metodologia. la justifico atendicndo a
las siguicntes variables:

a) Alfavorccer laverificacion de hipote-
SIS.

b) Al propiciar la comprension de la he-
gemonia cultural y pedagdgica domi-
nante cn cada material didactico obje-
to de analisis.

c¢) Al permitir constatar en qué medida
dichos matcriales impulsan la renova-
cion pedagogica en las cscuclas. y asi.
el cfectivo tratamiento de la Educa-
cion Ambicntal.

d) Al facilitar una integra comprension
de la informacion proporcionada. for-
mulando. a tal cfecto. mferencias ¢
interpretaciones de los datos final-
mente obtenidos.

e) Alavudaraevidenciar el grado en que
los matcriales curricularcs condicio-
nan gran parte de la aetividad escolar
¢ intervenciones emprendidas por ¢l
profesorado.

4.1. Descripcion y estructura del
instrumento metodoldgico emplea-
do

El instrumento mediante ¢l que lle-
vé a cabo ¢l analisis. fuc configurado.
como va he puesto de manifiesto. toman-
do como referente una propucsta sugeri-
da por Jaume Martinez Bonaf¢. catalo-
gada como “herramienta conceptual v
metodologica empleada cn ¢l aula para

desarrollar ¢l curriculum™ (Martinez

Bonaft¢. J. 1995: 221-245),

Me atrevo a cnumerar tres rasgos
principales que ayudan a caracterizar el
procedimiento seguido por ¢l citado au-
tor (Martincz Bonaf¢. 1992 a; 14):

*  Dcun lado. su continua pretension de
supcerar toda concepeion técnica que
predomine en ¢l material curricular.
para llegar a destacar su potencialidad
pedagogica.

*  Dc otro. su facilidad para permitir
reflexionar en torno a la calidad de la
enseitanza. a fin de constatar la posi-
ble incidencia de los materiales en ¢l
incremento de la misma.

«  Finalmente. la posibilidad que con-
ficre al docente para cvaluar y analizar
su practica. calificandolo de profesio-
nal investigador. con inquictudes de
mejorar su cjercicio profesional.

Elaborado personalmente bajo pos-
tulados derivados de dicho autor. ¢l ins-
trumento metodologico que ahora des-
cribo permite otorgar respuesta a distin-
tas cucstioncs situadas en ¢l eje central
de los principales problemas presentes
en las teorias curriculares:

» Grado ¢n que la scleecion cultural se
fundamenta c¢n criterios de flexibili-
elerel.

o Procedimientos metodologicos suge-
ndos para llevar a cabo la actividad
cducativa,

= Medida en que la propucsta cultural
trata de responder a las necesidacdes
detectacas v su vinculacion a la es-
fructira organizativa del centro.,

= Posibles vias proporcionadas para in-
troducir cambios v mejoras.

« Tipos dc conocimientos y valores

enfatizados en  los materiales
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curriculares.

En su estructura. ¢l guion scguido
para analizar cada propucsta. consta de
dos partes complementarias:

Una primera. en la que he contem-
plado distintas variables destinadas a
identificar los Materialcs Didacticos de
Educacion Ambiental scleccionados.

Tiene por objeto contextualizar ¢l
material, ofrecicndo una aproximacion
inicial a los principales aspectos que cn
¢l se recogen.

En la segunda parte. fundamenta-
da de forma integra cn ¢l analisis. la
atencion sc centra cn diversas cucstiones
mediante las que conocer v comprender
la estructura de aquéllos:

L. Bases Sociales y Pedagogicas de la
propuesta.

2. Modelo Curricular en clla subvacen-

tc.

Estructuracion y scleccion de Conte-

nidos Culturales contemplados. junto

a su orientacion moral v principales

propositos. .

4. Definicion. estructuray grado deaper-
tura conferido a los fines educativos
aspirados a alcanzar.

3. Enfoque metodologico sugerido porel
Material Curricular cn ¢l proceso de
transmision cultural. junto a lo que
¢ste comporta para los discentces,

6. Actividades de aprendizaje a que sc
hace alusion. su vinculacion a la reali-
dad de los estudiantcs. apertura al
medio y estructura definitoria.

7. Caracter v propositos dcl Modelo de
Evaluacion plantcado.

8. Posicion ocupada por ¢l docente en la
estructura curricular y principales fun-
ciones asignadas.

lad

9. Perspectivade aprendizaje subyacente
v sus implicaciones para ¢l alumnado.
Puesto que en bucna parte de oca-
siones la informacion que deseaba obte-
ner no figuraba de forma explicita, recu-
rricndo al citado instrumento meto-
dologico trat¢ de establecer inferencias
0 deducciones, las que, sin duda, enri-
quecicron ¢l estudio analitico a que hasta
ahora he hecho referencia.

Bajo tales pretensiones. en dicha
scgunda parte dejé reflejado:
[. Por una parte, descriptores temdticos
concretos, como piezas clave en torno
a las que emprender la correspondien-
te investigacion analitica.
2. Por otra. categorias especificas, con
las que analizar exhaustivamente as-
pectos prioritarios.
Finalmente. sintagmas teoricos. cuya
funcion ha consistido tanto en ofrecer
notas aclaratorias acerca del sentido
otorgado a cada una dc las categorias
establecidas. como en delimitar la au-
sencia o presencia de referentes deci-
sivos cn los que centrar la atencion ¢
identificar posibles criterios adopta-
dos.

Ll

Sientre algunas de las caracteristi-
cas dc la Educacion Ambiental se en-
cucntra su intencion de favorecer la aper-
tura de la escuela al medio, recurriendo
a csta metodologia he podido evidenciar
en qué medida en cada uno de los Mate-
riales Didacticos scleccionados se con-
ficre al centro escolar la funcion de pro-
piciar cn los alumnos la adopcion de
compronisos y responsabilidades hacia
conflictos dcetectados en espacios natu-
rales.

Elcstudio v analisis de las propues-
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tas didacticas. por consiguicnte, me ha
ayudado a reconocer la potencialidad
pedagogica y cultural de las mismas,
ademas de comprender en profundidad
la informacion proporcionada v sus prin-
cipales referentes.

5. Informe descriptivo: valo-
racion critica de los principa-
les aspectos detectados

En consonancia con ¢l proposito
definido a modo general. conviene hacer
alusion a distintos plantcamicntos.

En principio. como punto de parti-
da. he podido evidenciar diferencias en
¢l modo de enfocar la Educacion Am-
biental en los niveles cducativos a que
cada propucsta hace referencia.

Diferencias en su mavoria relativas
al grado de profundizacion de conteni-
dos v tematicas sugeridas. puesto que en
todo momento se ha hecho explicita la
intencion de responder a aquellos intere-
ses. motivaciones e inquictudes del sec-
tor estudiantil de acucrdo a su nivel
psicoevolutivo.

Bajo esta perspectiva. las necesi-
dades de conocimiento v caracteristicas
cognitivas, sociales v afcctivas del mis-
mo. han constituido las bascs cn las que
fundamentar las propucstas v sugeren-
cias contempladas en cada Matcerial
Curricular.

Dcl mismo modo. las actividades.
contenidos de enserianza v diversos ob-
jetos de estudio ofrecidos como posibles
referentes mediante los que desarrollar
la Educacion Ambicntal cn las aulas. sc
han adccuado a las diferentes formas de
pereibir. interpretar v comprender cl
medio del alumnado de cada uno de los

niveles educativos.

Matizada csta salvedad. prosigo con
la presente valoracion.

Dentro del Programa de Educacion
Ambicntal ALDEA. las Unidades Didac-
ticas analizadas comparten caracteristicas
comunes. de las que paso a continuacion a
reseiiar las mas destacadas. siempre en
coherencia con las hipotesis v objetivos
formulados desde los iniclos.

I. Los conflictos ambientales se consti-
nyen en objetos de estudio fundamen-
tales.

De la informacion derivada de los
Materiales analizados. no solo he apre-
ciado que sc adoptan como objetos de
estudio aqucllos problemas ambientales
demayor relevancia. sino también que se
recurre al entorno proximo y mas inme-
diato dc los discentes como principal
fuente de motivacion ¢ informacion.

Entre dichos problemas ambienta-
les. ¢l agua recibe atencion preferente.
maxime constatado ¢l conflicto que, re-
lativo a su cscascz ¢ inadecuado uso.
prevalece en la actualidad, agravado lo
cual en la Comunidad Autonoma Anda-
luza.

2. Llaula pasa a ser considerada ambito
decisivo de investigacion
medioambiental, en el que pueden
abordarse temas relacionados con
problemas acontecidos en espacios
naturales. Junto a ésta, el centro edu-
cativo se convierfe en nuevo espacio
profesional en el que desarrollar el
curriculum.

En cste sentido. cn oposicion al
tradicional punto de vista simplificador
de la realidad cducativa. que considera
las instituciones docentes como realida-
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des estaticas. rigidas. alcjadas de su en-
torno ¢ intcgradas por clementos aisla-
dos. subvacc cn aquéllos una nucva for-
ma dc entender la educacion v la escucla.

Desde esta perspectiva. se identifi-
ca en los escenarios cscolares diversas
realidades complejas. en las que se pro-
ducen multiples interacciones entre sus
clementos integrantes.

Tales interacciones dan lugar a una
cultura propia. quc ademas de expresar,
origina una forma concreta de entender
¢l mundo. v asi. la Naturalcza.

La escucla. asi pucs. pasa a scr
considerada importante organizacion
social (Cucllo. 1997: 4). que no soélo
interviene ¢n la transmision del saber
cientifico organizado. sino que contribu-
ve decisivamente al desarrollo de proce-
sos de socializacion. propiciando la cons-
truccion de destrezas v ¢l conocimicnto
de interacciones sociales.

Al mismo tiempo. dc acucerdo a las
orientacioncs derivadas de la Conferen-
cia Intergubernamental de Fdicacion
Ambiental de Thilisi. sc califica a los
centros educativos como recursos espe-
cialmente idoncos para poncer en practica
csta cnsciianza transversal (Cfr.
UNESCO 1980).

-

3. Las instituciones escolares asumen el
compromiso de hacer firente a deman-
das sociales. relativas, eneste caso, al
medio YV SuS recursos.

De ser lugares destinados a la “trans-
mision del conocimicnto v al desarrollo
exclusivo de los aspectos cognitivos de la
personalidad™ (Pérez Gomez. 1999: 88-
89). subvacc. cnestas Unidades Didacticas.
la concepeion de escuclas como espacios
influyentes en la formacion ctica v moral

dec los cstudiantes.

Entre sus principales cometidos. se
hace alusion a los siguicntes: (Gonzalez
Lucini. 1994: 14-15):

a) En principio. incidir en la formacion
integral de los discentes. lo que impli-
ca. tanto atender al desarrollo de capa-
cidades intelectuales. como afectivas.
sociales. motrices v éticas,

b) A suvez ayudaral alumno a construir
un particular provecto de vida. en el
que cl respeto v defensa hacia el me-
dio ambicnte scan principales referen-
tes.

¢) Conjuntamente. dotar a los conteni-
dos dec un caracter fincional. median-
tc los que comprender. analizar y par-
ticipar activamente cn la transforma-
cion de la realidad ambiental. en aras
de asumir verdaderas responsabilida-
des cn la resolucion de conflictos de-
tectados cn la misma (Fernandez
Alcala del Olmo. 2000: 134),

d) Finalmente, atender a la configura-
cion de la personalidad del alumnado.

Dc csa forma. consiguc paliarse gran
partc dcl tradicional exceso de
academicismo imperante ¢n la enseianza:

[...| Elcambio mas importante que
abren las nuevas demandas de la educa-
cion ¢s que clla debera incorporar de
fornra sistematica la tarca de la forma-
cion de la personalidad™

El desempeiio productivo v el des-
empeiio ciudadano requicren ¢l desarro-
llo de una scrie de capacidades... que no
se forman ni espontancamente. ni a tra-
vés de la mera adquisicion de informa-
ciones 0 conocimientos.

La cscuela o. para ser mas pruden-

tcs. las formas institucionalizadas de
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educacion debe. en sintesis. formar no
solo ¢l nucleo basico del desarrollo
cognitivo. sino también ¢l nucleo basico
de la personalidad™ (Tedesco. 1995: 51-
2).

La innovacion educativa y el cambio
curricular se encuentran entre algu-
nas de las pretensiones decisivas,
impulsandose, a tal efecto, un desa-
rrollo profesional docente.

En relacion al profesorado. he po-
dido constatar que en ningan caso las
Unidades Didacticas sometidas a anali-
sis generan una desprofesionalizacion
docente. sino que. por contra. aspiran a
constituirse cn referentes de utilidad a
los que acudir para trabajar la Educacion
Ambiental ¢n las aulas.

=

Desde este enfoque, no pueden con-
siderarsc  amenazas que  restan
protagonismo v profesionalidad al cnse-
flante. sino mas bicn soportes necesarios
“para emprender la funcion cultura-
lizadora de la censcianza™ (Gimeno Sa-
cristan. 1991: 11).

Subravado lo anterior. reciben cl
calificativo tanto de materiales educati-
vos para el profesorado. como instru-
mentos de formacion profesional.

Ello atendiendo a las siguicntes
variables:

»  De un lado. situan al docente de un
modo activo ante dilemas practicos.
obligandole a tomar decisiones re-
flexionadas que habra de contrastar
con ¢l resto de miembros del cquipo
docente.

»  Dec otro. propician la formilacion de
interrogantes acerca de problemas
acontecidos en la ensenanza.

+ Al mismo ticmpo. permiten experi-

mentar. de forma autonoma y respon-
sable. las intervenciones cmprendi-
das.

» Finalmente. convierten al docente en
un profesional analista, reflexivo e
ivestigador de su practica. con in-
quictudes de alcanzar un maximo per-
feecionamicnto.

Pese a delimitar criterios especificos
en cuanto a objetivos, contenidos,
actividades de aprendizaje y modali-
dades de evaluacion, las propuestas
subravan la necesidad de potenciar
una verdadera autonomia magis-
ferial.

Bajo este supuesto. la sccuenciacion
de variables arriba mencionadas. no se
contempla con el fin de sustraer al do-
cente la responsabilidad de planificar y
reflexionar cn torno a sus tareas.

Ln

En su lugar. todo aquello que con-
forma la estructura de cada Unidad se
formula cn términos de sugerencias o
posibles pautas a seguir cn la pucsta cn
practica de la Educacion Ambiental.

La organizacion y presentacion del
conocimiento curricular ofrecido por cada
uno de los Matcriales. asi pucs. no obe-
dece a criterios de control téenico sobre
la practicade la cnsciianza (Apple, 1989.
Citado por Martincz Bonafé. 1992 b:
10). sino que ¢s ¢l profesorado quicn
cjeree su propio control profesional v
quicn, junto a sus alumnos. construye
sus propias herramientas conceptuales v
metodologicas.

Ambos integrantes del proceso de
ensenanza sc convierten en creadores de
una cultura propia. participando activa-
mente en la reelaboracion de ¢sta de una
forma critica v creativa (SELANDER.
1990: 350).
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6. Tratan de impulsar un conocimiento
interdisciplinar.

La integracion de distintas aporta-
ciones procedentes de diversos campos
del saber sc asume como directriz priori-
taria.

Desde esta perspectiva. en oposi-
cion al codigo de la disciplinariedad.
cientificidad vy parcelacion del conoci-
miento, las propucstas optan por la
interrelacion entre distintas csferas o
ambitos del saber.

Solo asi sc estima que podra
obtenerse una imagen integra de la reali-
dad y activar un pensamiento reflexivo,
autonomo e integrador (Martinez Bonafc.
1996: 111). con ¢l que comprender v
transformar ¢l medio envolvente v hacer
frente a sus conflictos.

7. Predomina, en cada uno de los Mate-
riales aludicdos, un enfoque curricular
Sfundamentado en el Modelo de Proce-
s0.

Modclo de Proceso cuvo interés no
reside cn resultados dec aprendizaje
pretendidos vy estrictamente especifica-
dos. sino mas bicn en analizar las fases
atravesadas por los discentes durante el
transcurso de adquisicion v asimilacion
de conocimientos. valores v actitudcs.

Por encima dc la valoracion. se
subraya la importancia de¢ comprender
todo cuanto acontcce cn la enscianza.

junto a las variables que se dan cn la

misma,

Dicho modclo curricular. por su
partc. genera implicaciones para cl pro-
fesorado. en tanto que e¢s contemplado
como un profesional ~dotado de sensibi-
lidad y capacidad de¢ reflexion™
(Stenhouse. 1987: 130). cuyva funcionno

consiste en aplicar directrices creadas
por expertos ajenos al sistema. sino en
configuraraqucllas estimadas convenien-
tes de acucerdo a las necesidades v carac-
teristicas de su alumnado.

Se trata de un verdadero protago-
nista del desarrollo curricular, e
“interpretador dinimico de $u propia rea-
lidad docente™ (Contreras. 1997: 179),
que habra de recurrir al analisis. reflexion
¢ investigacion de su practica como vias
de acceso a un perfeccionamiento profe-
sional.

8. Lejos de considerarse un sistema des-
tinado a clasificar a los estudiantes, el
Modelo de Evaluacion a que se hace
referencia se define como herramien-
(a que ha de proporcionar criterios de
seguimiento de todo el proceso de
ensenanza.

En su conjunto. la importancia de
recurrir a tal instrumento queda determi-
nada atendiendo a las siguientes varia-
bles:

*  Dec un lado. al poseer un caracter
Jormativo. en ¢l sentido de que ¢l
conocimiento obtenido a partir del
mismo ha de emplearse para hacer
progresar la accion educativa e in-
crementar la calidad de la ensenan-
za (Fernandez Sierra. 1994: 308).

« Deotro. al constituirse en una posi-
ble via de investigacion magisterial,
dado que. a través de la identifica-
cion. recogida v tratamiento de da-
tos concretos. ¢l profesorado ticne
posibilidad de comprender ¢l pro-
ceso de aprendizaje, llegando a in-
troducir modificaciones pertinen-
tes.

«  Asuvez. antesu cardacler procesual,




Pedagogia Social 8 Segundua época

M José Fernande; Alcald del Olmo

puesto que frente al logro de objeti-

vos previamente definidos. se diri-

ge a valorar los procesos de las
tarcas cducativas cn su contexto.

+ Juntoa todo lo anterior. al ofrccer a
los discentes la posibilidad de in-
tervenir. en la medida de lo posible.
en ¢l analisis v valoracion de sus
aprendizajes.

A tal efecto. se reconoce la conve-
niencia de recurrir a la awtoevaluacion.
que, sin duda. se convicrte en recurso
para ¢l profesorado. quien. con los datos
recogidos. puede realizar cambios ¢n su
programacion ¢ intervencioncs.

*  Finalmente. he de citar cl cardgcrer
comprensivo y motivador que pre-
valece en ¢l Modelo de Evaluacion
contemplado en los Materiales ana-
lizados.

Ello en la medida en que no sc
limita a medir el nivel de conocimicentos
adquiridos. sino a indagar en torno a lo
acontecido en ¢l aula. centro v situacion
académica v profcsional de los miem-
bros de la comunidad cducativa.

9. Ll aprendizaje de hechos, concepltos,
principios, actitudes y procedimien-
tos, son variables integradas en los
contenidos contemplacos en las pro-
puestas analizadas. De esa forma,
estos nltimos hacen referencia atodos
los ambitos de la persona:
cognosciltivo, afectivo, social y
psicomotor.

En su tratamicento. al igual queen el
conferido a las actividades. sc adopta un
enfoque ambicntal.

Tal adopcion supone:

a) Situar ¢l ¢nfasis cducativo en ¢l
cambio de actitudes v comporta-

mientos por cncima de una estricta
acumulacion de ideas ¢ informa-
cion.

b) Proponer cuestiones de aprendiza-
je dirigidas a la identificacion de
problemas ambientales.

c) Integrar una nueva vision del mun-
do. cn la que los valores. realidades
culturales y fenomenos ambienta-
les cobran pleno sentido.

d) Facilitar la identificacion de rela-
ciones bidireccionales entre distin-
tos hechos v situaciones desenca-
denadas en ¢l medio.

¢) Favorccer ¢l desarrollo de capaci-
dades referidas a la comprension de
la rcalidad ambicntal. sus proble-
mas y consecuencias.

f) Promover un pensamiento critico e
innovador. mediante ¢l que tomar
conciencia de los conflictos am-
bientales v asumir posturas sensi-
bles hacia ¢stos.

g) Impulsar la participacion en la re-
solucion de problemas ambientales
concretos.

10.£5n todo momento se deja constancia
de la necesidad de favorecer la vincu-
lacion de miembros integrantes del
equipo docente.

En cste sentido. las remcdticas a
abordar. fines educativos v principios
metodologicos. han de formar parte dc
un previo proceso de decision y discu-
sion compartida.

Sc aboga. asi pucs. por superar el
aislamiento profesional docente.

L1 I enfoque metodologico a que se hece
referencia, se apova en la investiga-
cion de conflictos ambientales.

Considerada como la mas idonca
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en todo proceso de pucsta en practica de
la Educacion Ambicntal. esta metodolo-
gia pretende:

a) Impulsar un trabajo en cquipo.

b) Incrementar la motivacion ¢ interes
hacia fenomenos ambientales.

¢) Favorccercl establecimicnto de vin-
culos afectivos entre discentes.

d) Recurrir a recursos del entorno.

como cjes a traves de los que cono-

cery comprender en profundidad ¢l

funcionamiento de la Naturaleza.

e) Convertiral cstudiante en miecmbro
respetuoso ) defensor del medio,
Tal v como figura cn ¢l Titulo Pre-

liminar dec la LOGSE. toda perspectiva
metodologica habra de ascgurar una ple-
na actividad dc los discentes. quienes
cobran verdadero protagonismo cn los
proccsosde enseianza v aprendizaje (Cfr,
SANTAMARIA. v ROJO. 1992: 59).
Dicho postulado. sc¢ hace manifics-
to a lo largo de las Unidades Didacticas
sometidas a analisis.
12.Iin cada una de las Unidades
Didccticas estudiadas, subyace wna
concepcion consiruclivisia de apren-
dizaje, fundamentado en el denomi-
nado Aprendizaje Significativo.
Opuesto al aprendizaje de memoriza-
cion mecanica o repetitiva, este ilti-
mo se produce cuando hay posibili-
dad de atribuir un significado al nie-
vo contenido de aprendizaje.
Adoptarcste enfoque significa (Fic-
rro. 1994: 19):

I. Por una parte. supcrar toda nocion
dc enscianza como transmision de
saberes previamente establecidos v
de aprendizaje como recepeion pa-

stva de conocimicntos.

2. Porotra. subrayar la importancia de
propiciar ¢l desarrollo de procesos
interactivos entre los discentes y su
entorno.

J

3. Almismo tiempo. identificar eneste
ultimo unespacio significativo. que
habra de incluir experiencias que
ascguren la consecucion de un opti-
mo aprendizaje.

4. Finalmente. considerar al docente
como un “mediador activo entre el
alumno v el contenido™ (Egido
Galvez. v Hernandez Blasi. 1993:
24). cuyo cometido reside, tanto en
conocer ¢l proceso de construccion
de aprendizajes por parte de cada
alumno. como en crear condiciones
que favorezean la configuracion de
esquemas de conocimiento cada vez
mas ricos.

Tanto la funcionalidad como me-
morizacion comprensiva de contenidos
aprendidos (Cfr. Coll v Sol¢. 1989: 16-
17). figuran entre algunos de los fines
que tratan de alcanzarse a partir de los
aprendizajes impulsados cn las citadas
propucstas.

Iuncionalidacd interpretada:

+  Porunlado. como la posibilidad de
cmplear lo aprendido en la resolu-
cion de conflictos ligados al medio
V' SUS recursos.

»  Porotro. como la capacidad de frans-
Jferirlos aprendizajes adquiridos en
situacioncs concretas a otras de dis-
tinta naturalcza. en las que se hallen
implicados fenémenos ambientales
diversos.

Memorizacion comprensiva en ¢l
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sentido de superar toda nocion de apren-
dizaje como reproduccion exacta del
contenido de forma mecanica. para lle-
gar a comprender en profundidad ¢l ma-
terial objeto de aprendizaje.

A fin dc ascgurar cl desarrollo de
un aprendizaje significativo. tres son las
condiciones aque se hacealusion. si bien
de forma implicita. en cada uno dc los
Matcriales Curriculares (Cfr. Antinez.
ct.al. 1997: 66-69):

1. Enprincipio. quecl material aapren-
der sca porencialmente significati-
vo. en el sentido de guardar una
cierta coherencia y adecuada orga-
nizacion.

2. A su vez. que se parta de los cono-
cimientos previos de los estudian-
tes. de lo que dependera que éstos
avancen progresivamente en la con-
figuracion de aprendizajes cada vez
mas significativos.

Finalmente. que manificsten una
actitud favorable hacia todo lo que
implique construir aprendizajes.
junto a una cierta predisposicion a
cfectuar el esfuerzo mental que cllo
supone. ocupando la motivacion una
posicion dcfinitoria.

fad

13. “Interrogadores activos en la explo-
racion de un conocimiento individual
ysocialmente significativo ™ (Martinez
Bonaft¢. 1992b:10). los estudiantes
octpen un puesto relevanie en cada
una de las propuestas analizadas.

Tanto cs asi. que en su diseno. no
solo sc toman en consideracion las nece-
sidades dcl profesorado. sino que son los
intereses. motivaciones ¢ ingiticticdes de
aqucllos los que sientan las bascs a partir
de las que dclimitar los principales cle-
mentos estructurales.

De la informacion desprendida de
dichos Materiales. he podido evidenciar
que. en relacion al alumno. se formulan.
entre otros, los siguientes fines:

a) Enprincipio. que construya. de for-
ma autonoma. racional v cooperati-
va con cl resto de sus compaiieros.
una scric de principios v escala de
valores que garanticen una optima
convivencia desde una perspectiva
Ctica.,

b) A suvez. que lleguc a ser capaz de
identificar. interpretar v criticar si-
Iaciones de injusticia en la reali-
dad ambiental v sus recursos.

¢) Conjuntamente, que identifique a/-
ternativas de mejora v tome inicia-
tivas de participacion en la confi-
guracion dc formas de vida cn las
que predomine la solidaridacd, jus-
ticia y equidad.

d) Finalmente. que valore, acepte y
respele los puntos de vista hacia los
que se inclinan sus iguales. aun a
pesar de diferir con los propios.

14.Prevalece, en cada uno de los Mate-
riales analizados, una concepeion
abierta y flexible de estructura
curricular, que ofrece al docente un
(HH{H’HJ margen pard concrelar sus
acluaciones.

Como una dc las principales inno-
vacioncs de la Reforma Educativa en
Espana. tal perspectiva curricular con-
ficre al profesor “un papel activo cn ¢l
desarrollo de las propucestas curriculares™
(Marchesi. 1990: 13). en tanto que habra
de realizar adecuaciones pertinentes., ¢n
coherencia. no solo con las necesidades
v capacidades de sus alumnos. sino tam-
bicn con aquellos conflictos ambicntales
de mavor relevancia a los que espera
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otorgar respuesta.

El profesorado. asi pucs. ¢s ahora un
profesional reflexivo. que debera cstar
preparado para valorar la diversidad de
opciones metodologicas. disciplinares v
didacticas existentes. con objeto de sclee-
cionar aquéllas que le parczean mas ido-
ncas a la realidad dc su centro v su aula.

Todo ello s¢ fundamenta cn una
pretension decisiva:

Trasladar al marco escolar te-
maticas ambientales que, adecuadas
tanto al centro como al alumnado, con-
viertan a este iltimo en miembro sen-
sible y defensor de su medio.

Breves conclusiones finales:
de la importancia conferida a
la apertura de la escuela al
medio

Resulta inncgable reconocer ¢l im-
portante valor. que. a la Educacion Am-
biental. s¢ concede en cada una de las
Unidades objeto de analisis.

Como ¢je transversal. ¢s csta una
materia que trata de respondcer a aqucllas
demandas que nuestra socicdad. activa.
dinamica ¢ instaurada en postulados de-
mocraticos. plantca cn torno a conflictos
v desequilibrios naturales.

La escucla. asi pucs. s¢ nos ha defi-
nido como verdadero motor de cambio
social. qure se hace sensible a las proble-
maticas del medio. dirigicndo sus fines
al desarrollo de valores y comportamicn-
tos ambicntales.

En cada una dc las propucstas. he
podido constatar la pretension de ofrecer
sugerencias al scctor magisterial. me-
diante las que adquirir pautas basicas

para trabajar. desde perspectivas y enfo-
ques diferentes, esta enseianza transver-
sal en las aulas.

Sc ha tratado. asi pucs. de convertir
al docente en un profesional comprome-
tido en la resolucion de conflictos am-
bicntales. cuva actividad no habra de
quedar circunscrita al marco del aula,
sino. por ¢l contrario. a lugares externos
al puramente académico.

Asi. sc han proporcionado intere-
santes cjemplos acerca de tarcas a em-
prender en espacios no formales, en los
que observar v analizar fenomenos am-
bientales concretos. para llegar a descu-
brir las leyes de funcionamiento de la
Naturalcza.

En ningun caso sc¢ ha pretendido
suplantar la figura del profesorado.

Este ocupa. junto a sus alumnos,
una posicion definitoria en cada una de
las propuestas. v de sus necesidades,
intereses ¢ inquictudes, dependera cl
modo de abordar los distintos objetos de
estudio a que sc ha hecho alusion.

En definitiva. aun va delimitadas
las principales caracteristicas que com-
parten los Materiales analizados. creo
conveniente anadir. como sintesis, una
serie de rasgos que nos ayudan a identi-
ficarlos:
= [dexibles. en tanto que pueden em-
plearse por docentes procedentes de
diversas disciplinas.

*  Asumidos por todos los micmbros del
cquipo docente.

o Integradores de aportaciones deriva-
das de distintos campos del saber,
 Diversos. cn cuanto a objetivos. acti-

vidades. contenidos v metodologia.
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