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RESUMEN

La capacidad teérica de las Escuclas Universitarias de Magisterio para renovar los perfiles
metodolégicos del profesorado de las ensefianzas preescolar y primaria, asi como para sostener la
formacién permanente en la innovacién educativa, en relacién con la Reforma de la Ensefianza hasta su
consolidacién definitiva, hacen necesario un planeamiento estratégico en orden al siguiente inventario de
formacién del profesorado de los niveles antes dichos.

1. Cursos de especializacién en Lengua y Literatura para profesores de E.G.B. de planes anteriores
al experimental de 1971.

2. Cursos de actualizacién en Did4ctica de la Lengua y la Literatura.

3. Seminarios sobre investigacién educativa en las 4reas de la Lengua y de la Literatura.

4. Seminarios sobre innovacién metodolégica respecto a los planes de Reforma de la Enscfianza
en Prcescolar y Primaria, referente a los nuevos modelos lecto-escritores.

ABSTRACT

The theoretical capacity of the schools of Education for bringing up to date the methodological
profiles in preschool and primary teaching, as well as their variety of resources for supporting in-service
training in educational innovations within the scope of the Reform in Education proposed by the Ministry
of Education, call for a strategic planning which might include:

1. Updating courses in Spanish Language and Literature for E.G.B. teachers who were trained
before the 1971 scheme.

2. In-service courses in the methodology of Spanish Language and Literature.

3. Seminars on research into the teaching of Spanish language and Literature.

4. Seminars on methodological innovations, within the new curriculum intended for pre-school
and primary teaching, in relation to the new models for teaching reading and writing.
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El papel de profcsor dcbicra acomodarse a una sociedad més pluralista, donde la
calidad dc la ecnsciianza y las rclaciones educativas y de proyeccidn social de la educacion,
deben fundamentarse hacia cl perfil del nuevo profesor en tres aspectos basicos:

- Relaciones con el alumno y su reflexién respecto a aspectos del aprendizaje.
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- Relaciones con la comunidad educativa desde una posicién de conexién social y de
relaciones con las familias de los alumnos, personalmente o a través de organizaciones
estables constituidas en el entorno escolar (A.P.A., A.A.V.V,, eic.)

- Relaciones con las personas, organizaciones e instituciones que influyan o puedan
determinar el apoyo a la reforma de la ensefianza o la formacién del profesorado.

Se podria nuclearizar el nuevo perfil del ensefiante en referencia a su recualificacion,
pero siempre despertariamos criticas por carencias de actitudes o capacidades en relacién a
adaptaciones, analisis, organizacidn e integracién y d4mbitos de innovacidn, participacién o
estabilidad de renovacién didéctica, por lo que nos limitaremos a fijar los roles del profesor
en las lineas habituales:

- El profesor conocera al alumno.
- Actuard como mediador del saber y del desarrollo integral del alumno.

- Motivar4, orientara y evaluard al alumno en una educacién de comunicacion
comprensiva dondc el efecto sca determinante para el control del avance educativo.

Ese perfil dindmico y abierto dcl tipo de maestro especialista para la Educacién
Infantil y de educacién primaria, junto a los especialistas que ya se advierten en la impresion
tedrica de la Reforma (en relacién a Infantil y Primaria), necesitan un clima de Formacién.

Se constata en eslc aspecto la preocupacién, no sélo de la Administracidn, sino del
propio profesorado, de la necesidad de situar la formacién en el contexto de una educacién
permanente, y, asi ¢s contemplada en el "Proyecto para la reforma de la ensefianza" del
M.E.C.

El perfil didactico y técnico, es decir, en referencia al trabajo en el aula y al
rclacionado con el entorno escolar, debiera enmarcarse en esa formacién permancnte de
comprension no sélo de perfeccionamiento sino de reciclaje, en las diversas modalidades de
cubrir las carencias de la formacién inicial, adecuacién por los cambios producidos, al nuevo
sistema cduativo y la adaptacién a la especialidad o lugar de trabajo; y todo ello, en la
Universidad.

Esta capacidad tcérica y legal toma las tendencias para la formacién inicial en los
paiscs europcos y, por supucsto, cn Espaiia; pero, también debe ser, en conexién con ¢l
M.E.C. quicn, disponicndo dcl profcsorado, formado para cllo, podria dispensar un plan de
formacién del prolcsorado de cardcter contractual.

No obstante, ya, la Universidad, y, por tanto, las Escuclas Universitarias de
Magiscrio podrian desarrollar csa tendencia ante el reto de la recualificacién del profesorado
en formacién cara a la reforma.

El modclo que proponemos (adn reconocicndo la existencia de alternativas en cuanto
a cursos, cursillos, seminarios, programas, ¢ic., en ¢l scno de la Administracién Educativa,
y a través de organizaciones cstablecidas dentro y fuera del M.E.C.) autorizado y cvaluado
por la competencia docente de las Escuclas Universitarias de Magisterio, contempla un doble
aspecto: reforma de la ensefianza y cursos de especializacion; a la vez, creemos que debiera
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ser de carécter "institucionalizado”, no por la capacidad de expedicién de titulos de la propia
Universidad, sino porque el M.E.C. asi lo entendiera y apoyara.

Esa capacidad de la Escuelas Universitarias de Magisterio para renovar los perfiles
metodoldgicos del profesorado en las ensefianzas de preescolar y primaria, en relacion con la
Reforma y hasta su consolidacién definitiva, hacen necesario un planteamiento estratégico.

En consecuencia con lo dicho anteriormente, recordamos las palabras de Pilar
Benejam cuando dice: "Porque creo, firmemente, que el tema clave de cualquier reforma
educativa, es la formacién del maestro”!. En este sentido, la formacién inicial y permanente
del profesorado ante la reforma del sistema educativo parece ser el eje central sobre el que
descanse el éxito del proyecto presentado por la Administracién. En todas las materias
curriculares y en cualquicra de los grados de la ensefianza: infantil, primaria, secundaria
obligatoria y postobligatoria, el profesor necesita ser un especialista digno y cualificado en
la materia que tiene a su cargo, tanto a nivel de contenidos como de métodos. Es la sociedad
entera la que desde todos sus sectores estd demandando ésta mejor preparacion cientifico-
didactica de los docentes. En este sentido y desde la éptica que nos ocupa (la didictica de la
lengua y de la literatura), hemos elaborado lo que podria ser un esquema de formacién
permanente y actualizacién del profesorado en esta drea, que creemos deberia ofertarse desde
las Escuclas Universitarias de Magisterio, tinicos centros, segiin nuestro criterio, para llevar .
a cabo tal empresa, pues integradas de pleno derecho en la Universidad, cuentan con las
posibilidades de ofertar los programas formativos demandantes. Por otro lado, toda
innovacién mectodolégica comporta una sistematizacién y seguimiento que en estos
momentos pucden operativizar los distintos Departamentos. Conclusion a la que ya se llegd
en el Seminario para cl anilisis de la identidad de las Escuelas de Magisterio y reforma de
sus ensciianzas cclebrado en Scgovia en Febrero de 1980, donde en el apartado D del punto
1.2. referente a conceptos especificos decia:

"... las E.U.M. dcben tener entre sus atribuciones y obligaciones las del
perfeccionamiento y actualizacién de los profesores de su nivel. No sélo el sistema
aprovechard mejor sus recursos, sino que obligara a las E.U.M. a mantenerse en contacto
vivo con la problemdtica del Magisterio, del que tanto pueden aquellas aprender, y difundird
en él un espiritu permanente de rigor, innovacién y autoperfeccionamiento”2.

Asi, esta referencia de hace nueve afios sigue en ¢l mismo estado de reivindicacién en
¢l dia de hoy. Todo esto iria cncaminado a una correcta profesionalizacién del maestro que
incidira en dltimo t¢rmino en la calidad de la enseilanza que €l imparte.

Vivimos unos momentos idéncos para plantearnos la funcién de las Escuelas de
Magisterio, de apertura a la socicdad, a los maestros (que fueron sus antigucs alumnos) y en
definitiva para que asuman su parte de responsabilidad en la tarea universitaria aportando
soluciones sociales y no encerrandose en si mismas como si fueran ellas su propio fin. Se
deben, asi, abrir las pucrtas a la renovacién pedagdgica, a los maestros, al intercambio, para
ser capaces de cumplir con un cometido de formacién inicial y permanente de auténticos
profesionales, abiertos a los cambios, criticos de ellos mismos y de lo que les rodea,
creativos y no meros repetidores de aquello que un dia se les transmitié y que puede estar ya
caduco. Para todo ello el campo de la investigacion estard en la base de todo cambio y en
este sentido es en ¢l que defendemos la intervencién de los Departamentos Universitarios en
la formacién permanente del profesorado.
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Actualmente, Alvaro Marchesi3 ha sefialado que el perfil que subyace a un curriculum
abierto se caracteriza fundamentalmente por su funcién en el disefio curricular. Ahora bien,
deja muy claro que no se trata de un mero aplicador de lo que otros han decidido, sino que es
responsable de atender a las cuestiones sobre qué, cémo y cuidndo ensefiar. Entonces el
profesor debe estar preparado para valorar la diversidad de opciones metodoldgicas y
didacticas existentes para que pueda elegir la mas idénea sobre la realidad de su centro y de su
aula. Indica entonces que esta formacion iria encaminada a que el propio profesor reflexione
sobre la préctica diaria y deducir de ello los cambios necesarios en su programacién. Sin
embargo sefiala algo sobre lo que se podria puntualizar; textualmente nos dice: "No se trata,
por tanto, de hacer hincapié tinicamente en la formacién a través de los cursos en los que se
transmiten contenidos especificos, sino mds bien de ofrecer tiempos, espacios y
contenidos"4. Planteamos entonces la pregunta ;sin una formacién cientifica que fundamente
la labor diaria del profesor y lo mantenga al dia de las dltimas tendencias psicopedagdgicas y
didActicas en cada uno de los campos cientificos en que estd dividido el curriculum eduativo,
es posible que su practica diaria tenga un sélido sustento?, o por el contrario ;se quedara en
meras experiencias aisladas, inconexas que no conducirdn a nada, existiendo tantas
experiencias como profesores, no sabiendo tampoco ellos por dénde encauzarlas sin que
vayan tendiendo hacia unos mismos objetivos?. Es entonces cuando deben intervenir las
Escuelas de Magisterio y los Departamentos que han suministrado la formacién inicial y
continuar con la formacién permanente. Como Universidad que son, participardn en la
actualizacién didactica de dicho profesorado.

Una vez comprometida la Administracién en esta estrategia formativa, los distintos
Departamentos de Didacticas Especiales, en nuestro caso el de Did4ctica de 1a Lengua y la
Literatura, atenderian la segunda caracteristica apuntada por Alvaro Marchesi y que tiende a
la atencion en la formacion de los equipos docentes. En este sentido defendemos nuestro
proyecto, orientado en cuatro puntos:

1. CURSOS DE ESPECIALIZACION EN LENGUA Y LITERATURA
PARA PROFESORES DE E.G.B. DE PLANES ANTERIORES AL
EXPERIMENTAL DE 1971

Todos estos maestros deberian estar al dia para abordar la ensefianza de la lengua y la
literatura desde unos contenidos cientificos y actuales, mas profundos que los que suelen
recoger los libros de texto escolares, para fundamentar el proceso ensefianza/aprendizaje.
Cursarian unas materias tedricas, junto a su aplicacién préctica, en tormno a los siguientes
bloques teméticos (recogidos algunos ya por el grupo XV para la formacién inicial del
profesor de Educacién Infantil y Primaria):

1.1. Lengua

- Teoria lingiiistica.

- La génesis del lenguaje.

- La adquisicién del lenguaje como proceso.

- Teoria de la comunicacion como base de la lengua.



FORMACION DEL PROFESORADO EN DIDACTICA DE LA LENGUA Y LITERATURA 567

- Caracteristicas del lenguaje infantil,

- Medios didécticos y metodolégicos para la ensefianza de la lengua materna en sus
cuatro aspectos bésicos:

» Comprensién oral
« Expresién oral
« Comprension escrita
 Expresién escrita
- Patologias del lenguaje y sus posibles tratamientos.
- La Sociolingiiistica.
1.2. Literatura
- La literatura como base en la ensefianza de la lengua.
- La literatura como funcién estética de 1a lengua.
- Fundamentos de la literatura infantil.
» Concepto
« Géneros
* Movimientos y corrientes
» Animacién a la lectura
- Talleres literarios.

- Recursos didActicos para la enscfianza de esta materia.

1.3. Aplicaciones practicas de los contenidos sefialados en los distintos centros de
prodecencia del profesorado.

- Seguimiento de las experiencias por los profesores de Did4ctica de la Lengua y de la
Literatura.

- Estudio, contratacién y analisis de las mismas entre todos los implicados para
llegar a conclusiones concretas y su revision para el control de los resultados.
2. CURSOS DE ACTUALIZACION EN DIDACTICA DE LA LENGUA Y
DE LA LITERATURA

Irian encaminados a la formacién metodolégica del profesorado ya especialista en esta
materia. No separariamos la lengua de la literatura, pues creemos que se implican
mutuamente:

2.1. Fundamentos de la Did4ctica de 1a Lengua y la Literatura:

« Lingiiistica aplicada.
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» Pensamiento y lenguaje (Psicolingiiistica).
« Sociolingiiistica.

2.2. Contenidos.
2.3. Objetivos.
2.3.1. Comprension y expresién oral.

* Ortologia

* Morfosintaxis

» Seméntica

* Aspectos sociales

« Vocabulario-Bilingiiismo

2.3.2. Lenguaje escrito.

« La comunicaci6n
« Lenguaje gestual-oral y escrito
« Proceso lecto-escritor. Metodologias

2.4. Patologias del lenguaje. Dislexia y Disortografia.
2.5.La funcién estética de la lengua: la literatura:

« Los talleres literarios

» Técnicas de animacion a la lectura
» Historia de la Literatura

* La literatura infantil y juvenil

2.6. Medios de comunicacion y ensefianza de la Lengua.
2.7. Medios audiovisuales en la clase de Lengua y en la de Literatura.
2.8. Informacién bibliogréfica.

La formacién seria siempre teérico-practica, con la intervencién activa del
profesorado. Pudiéndose llevar a cabo a nivel de Centros, pues estamos convencidos que
todos los profesores, impartan la materia que sea, son "de algiin modo, profesores de la
lengua en que imparten sus ensefianzas",

3. SEMINARIOS SOBRE INVESTIGACION EDUCATIVA EN LAS
AREAS DE LENGUA Y DE LITERATURA

Estos seminarios estarian integrados por los profesores que hayan seguido los cursos,
para administrar con ellos el seguimiento de sus experiencias y poder ir avanzando
cientificamente en los distintos campos metodoldgicos establecidos, al intercambiar y
contrastar resultados. Las pautas a seguir en estos seminarios serian:
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- Ascntar las bases cicntificas del trabajo practico que se esté llevando en las aulas.
- Informacién bibliografica.
- Mcsas redondas.

- Organizaciones de Congresos y Seminarios estatales para el intercambio de
experiencias.

- Creaci6n de una revista estable sobre Did4ctica de la Lengua y de la Literatura.
- Admitir otros profesores que se quicran integrar en los Seminarios.

- Creacidn de grupos de trabajo por zonas regionales que trabajen sobre distintos
aspectos de la Didéactica de la Lengua que afecten a su realidad social y cultural.

Los Seminarios podrian englobarse en los siguientes apartados:

Expresion oral:

« La expresion oral

* Lectura

* Descripcién

« Narracién oral

 La encuesta

+ Exposiciones orales
* Mesas redondas

Expresion escrita:

» Talleres literarios: De narracién y de poesia.
La dramatizacién y el teatro:

« El juego espontineo

» Juegos especificos para la clase de lengua

» La escenificacién

La literatura infantil:

* Historia

» Movimientos y autores m4s significativos
» Técnicas de animacién a la lectura

« Técnicas de creacion literaria
» Animacién de libros
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4. SEMINARIOS DE INVESTIGACION SOBRE INNOVACION METO-
DOLOGICA RESPECTO A LOS PLANES DE LA REFORMA DE LA
ENSENANZA EN PREESCOLAR Y PRIMARIA, REFERENTE A LOS
NUEVOS MODELOS LECTO-ESCRITORES

Vendrian a ser un complemento a los anteriores pero con unos objctivos distintos.
Estarian adecuados a las nuevas concepciones de los modelos lectoescritores que consideran a
éstos, no como métodos y fin en si mismos, sino como procesos de elaboracidn, que se
completarian con una nueva concepcién del proceso lecto-escritor en los niveles de
Preescolar y de ensefianza Primaria, en base a las teorias lingiiisticas generativas de
competencia y actuacion lingtiistica, asi como de las teorias constructivistas del aprendizaje,
y siempre dentro de una interdisciplinariedad con la psicologia y la didctica.

CONCLUSIONES -

Crcemos que los puntos expuestos serian fundamentalmente a la hora de formar
especialistas en Didactica de la Lengua y la Literatura, siendo esta materia el territorio donde
asentar la educacion preescolar y primaria, y a partir de 1a cual van incorporandose ¢l resto de
las materias que componcn el curriculum. ’

Esta formacion podria ser planteada al actual profesorado en ejercicio para recabar sv
opinidn y ver cudles serian los puntos en los que habria que incidir més. En este scntido,
creemos que por haber estado ausente la formacion didActica de la realidad curricular y de las
Escuclas de Magisterio, hasta hace unos afios en que se inicié la valoracién de estos
aspeclos, seria necesario que esta didictica de la lengua y de la literatura incidicse
justificadamente en los maestros que tienen a su cargo la enscfianza preescolar y primaria, y,
sobre todo, por la gran responsabilidad que ello conlleva.

Dichas propuestas metodoldgicas no se limitardn al plano tedrico, sino que se
impartirdn siempre a partir del medio social-cultural en el que ya se desenvuelven los
ensefiantes. Contrastanto lo que se imparte y lo que se aprende en cursos y seminarios con
sus experiencias personales.

Somos conscientes que estas tareas suponen un esfuerzo afnadido al que ya de por si
est4 realizando diariamente ¢l maestro; en esto coincidimos con Piaget cuando apuntaba que
"cuanto mas se trate de perfeccionar la escuela, més dura es la tarea del maestro y cuanto
mejores son los métodos, mas dificil es su aplicacién". Sin embargo creemos que con una
formacioén solida se duda menos en la tarea que se esta realizando, sumado el compartir con
otros compaiieros las mismas inquietudes, ello hace progresos en el entendimicnto de
formarse a lo largo de toda la vida, y no s6lo en un momento determinado, en la creencia de
que la ciencia ayuda a pensar y que este pensamiento sea a la vez libre y critico. Todo ello
determinarg, cn el proceso creativo, que sus alumnos aprendan a aprender y a vivir.

Nuestra filosofia no es nueva, sino que se fundamenta, con las variantes que exige
nuestro tiempo, ¢n ¢l principio que llevo a crear las Escuelas de Magisterio en Espafia en la
ley del 21 de Julio de 1838, en la que seguin Antonio Molero Pintado "en los presupuestos
de sus creadores predominaba la idea -atenuada progresivamente en el transcurso del tiempo y
mucho méis en los momentos actuales- de que las Escuelas Normales fueran antes que
centros dispensadorcs de cultura a secas, unos Seminarios donde los alumnos teérica y
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practicamente conocieran toda su problematica”’- Es decir una especie de laboratorios
continuos, donde el maestro siguiera investigando incluso desde el mismo momento de su
ejercicio profesional, a la vez que el Departamento de Didictica de la Lengua y de la
Litcratura pudicse scguir la trayectoria profesional de sus antiguos alumnos e ir
comprobando la veracidad de la teoria lingiiistica cuando tiene que enfrentarse ante los
hechos educativos de cada dia. Esta unién continua entre tcoria y prictica es lo que nos haria
avanzar cicntificamente y evilaria el divorcio que existe actualmente entre Departamentos de
didacticas especiales y realidad escolar, en la unidad de estos esfuerzos para que los resultados
sean mds positivos de 1o que son en estos momentos, ya que nuestros alumnos van a ser
profcsionalcs de la cnsefianza. En este sentido tendremos en cuenta la preferencia del
alumnado por un ambicnic de aprendizaje no formal, optando por la actividad, pues en todo
momento les gusta sabcr qué es lo que estan haciendo y por qué; aprender no es sélo
escuchar sino también experimentar y descubrir. Como seiiala Landsheere:

"El ensefiantc ya no pucde limitarse a transmitir unos conocimientos, sino que ha de
crear las situaciones adecuadas para que el alumno quiera utilizar sus propios mecanismos de
aprendizaje y para cllo ¢s preciso tener unos conocimientos, técnicas y capacidades que
exigen una preparacion al mas alto nivel"S.
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