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RESUMEN

El autor, después de presentar rasgos biogréaficos de Paulo Freire,
intenta explicar la antropologia fundamentalmente de la pedagogia
dialégica, haciendo alusion a los planteamientos sociolégicos y
liberadores de la Educacién freiriana.
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ABSTRACT

Historical meaning of Paulo Freire

The writer, after refering some Paulo Freire's biographical features, tries to explain the anthropology
that is basing dialogical pedagogy, as well as to approach sociological and liberating philosophy of

Freirian Education.
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1. Algunos datos biograficos de Freire

Nace en el noroeste pobre del Brasil, en Recife, capital del Estado de
Pernambuco el dia 19 de septiembre de 1921. El dia cuatro de mayo de 1997 muere
en el hospital Albert Einstein de Sao Paulo a causa de un infarto de miocardio. En
Internet aparecia la noticia en los siguientes términos «hace alguna horas murié
Paulo Freire y la educacion latinoamericana, la popular, la de la gente, la de quie-
nes aman al préjimo, recibe de sus palabras la ensefianza/mandato pedagdgico
mas importante del siglo: educar es posible, pero solamente como practica de la
libertad». Este hombre, a quien lanoche oscura de los tlltimos tiempos no ha logra-
do marginar tanto como lo ha pretendido, terminaba una vida fecunda que, a
nuestro juicio, no solamente despierta afioranzas del pasado sino que supone un
recurso imprescindible para el futuro de la educacion.

1.1. Los origenes familiares de Paulo Freire

Los rasgos que van a incidir en la experiencia familiar del nifio Paulo son los
de la escasez econémica en la que tuvo que vivir y el ambiente religioso y diferen-
ciado de su padre y de su madre. Estos dos componentes van a vertebrar los
primeros afios de vida de Paulo Freire.

La familia pertenecia, en principio, a lo que podria denominarse en Brasil como
clase media. El padre era un oficial del ejercito y por lo tanto podian disfrutar de
un cierto grado de bienestar. En este contexto Paulo Freire comienza los estudios
de secundaria. Pero muy pronto esta situacion cambia a causa tanto de las crisis
econémicas del pais como de la muerte prematura del padre. Durante la crisis de
1928 21932 la familia sintié de cercalanecesidad y la escasez de bienes fundamen-
tales y se traslada a Joboatdo, a 18 kilometros de Recife. Pero, ademas, cuando
Paulo tiene trece afios muere su padre, causa por la que tiene que suspender sus
estudios en varias ocasiones. Trabaja como profesor de portugués y estudia, al
mismo tiempo, derecho en la universidad de Pernambuco, donde termina licen-
ciandose. Esta experiencia de escasez econdémica que simultanea con los estudios
universitarios le permitié situarse en la linea fronteriza que separala pobrezay la
educacién y que tanto va a condicionar su vida y su obra. Una de sus grandes
aportaciones va a ser precisamente su esfuerzo por aclarar y fecundar la relacién
entre educacién y pobreza.

La otra caracteristica familiar fue la religiosidad. Su padre era espiritista y su
madre catélica. La pluralidad religiosa del ambiente familiar agudiza en Freire la
experiencia del valor de las diferencias. Empieza a despertarse en él la conciencia
de que en los otros hay una potencialidad muchas veces oculta pero no por eso
irreal. De aqui nacerd su sensibilidad hacia las posibilidades que tienen los pobres
y abandonados del sistema dominante y en definitiva la concepcién de la educa-
cién entendida mas como liberaciéon que como opresién. El respeto de su padre
hacia el catolicismo de su madre le marcé profundamente aunque de su madre le
qued? la fe catdlica, que abandona unos afios, al constatar las grandes contradic-
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ciones entre las predicaciones y la practica cotidiana, y a la que vuelve cuando se
encuentra con el catolicismo progresista de Tristan de Atayde, Jacques Maritainy
Enmanuel Mounier. Trabaja en diferentes parroquias animado por el gran intelec-
tual, también catélico, Alceu de Amoroso Lima donde llegd a organizar la «Casa
Amarela» , un proyecto educativo que incluia desde la educacion de nifios hasta
los adultos. Igual que en los clubes sindicales la idea de Paulo era la de
parlamentarizar a los participantes. Para Freire educar es ensefiar a interpretar la
realidad y aprender supone dar un significado social y contextual alo que se apren-
de. Participa enla JUC (Juventud Universitaria Catolica), una de las organizaciones
mas radicales de entonces. Este humanismo cristiano es otra de las constantes per-
manentes de Paulo Freire que intenta conciliar con el compromiso social y
transformador de estructuras del marxismo.

La vida Profesional de Freire

Paulo Freire ejercia como abogado y conferenciante sindical cuando se casaen
1944 con una maestra de ensefianza primaria, Elza Maria Oliveira, quien le alienta
constantemente hacia una labor pedagdgica mas que juridica. A los pocos afios, la
tarea educativa termina por acaparar todo su tiempo, abandonando definitivamente
el ejercicio de la abogacia. Durante los afios 50 Brasil se caracteriza por lo que se
denomind «emergencia del pueblo». En su trabajo con los sindicatos llega a conse-
guir el puesto de director del departamento de educacion y cultura del Servicio
Social de Industria (SESI) y en 1954 es nombrado Director del SESI. En este contex-
to trabaja en los «Clubes de trabajadores» donde les alienta a organizar
personalmente sus vidas.

En 1959 intenta presentar una tesis doctoral sobre Educacion y actualidad brasi-
lefia pero sus planteamientos educativos tan «informales» no fueron comprendidos
por los pedagogos universitarios. En realidad las teorias que anos mas tarde perfi-
lara en sus libros mas famosos como Extension y comunicacién, La educacion como
prictica de la libertad y La pedagogia del oprimido no generaban una literatura tipica-
mente pedagdgica. A pesar de todo y gracias a su amigo Joao Alfredo Gonzalves
da Costa Lima, canciller de la Universidad de Recife, fue nombrado consejero es-
pecial de relaciones y director de extensidon universitaria.

En 1960 funda el Movimiento de Cultura popular en el Ayuntamiento de Recife
y trabaja en el Servicio de Extension Cultural. En 1962, durante el gobierno nacio-
nalista popular de Joao Goulart, se calculaba la existencia, en Brasil, de 15 millones
de analfabetos sobre un total de 25 millones de habitantes. Freire logra alfabetizar
a 300 trabajadores en 45 dias e impresiona de tal forma al gobierno federal que se
decide a aplicar el método en todo el territorio nacional. En 1963 ya estan progra-
mados 20.000 circulos de cultura con capacidad para aplicar el método a unos dos
millones de personas. Pero los agentes del golpe militar de 1964 detienen a Freire
y lo envian al exilio. Se le acusa de ser un revolucionario marxista e ignorante.
Durante su primer exilio pasa cuatro afos en Chile, uno en Estados Unidos, diez
en Ginebra hasta que en 1980 regresa de nuevo a Brasil.
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En Chile Eduardo Frei acababa de ganar una elecciones y Freire es llamado
por un ministro democratacristiano para trabajar en el Instituto Nacional de Desa-
rrollo Agropecuario (INDAP), un organismo del Ministerio de Agricultura que
trabaja en colaboraciéon con el de Educacién. Es una educacidn que se hace fuera
del tradicional marco escolar por dos motivos por hacerse en cooperacién con el
Ministerio de Agricultura y por hacer con personas fuera de la edad escolar. En el
equipo de trabajo no habia profesionales de la educacién y los funcionarios del
Ministerio de Educacién se molestan y comienzan a tergiversar la obra de Freire y
a confundirla con determinados métodos psicolingiiisticos de alfabetizaciéon que
el mismo Freire desconocia. De nuevo su caracter de educador «informal» vuelve
a crearle problemas con los profesionales de la ensefianza.

Eran los afios de gran incidencia del marxismo en los movimientos revolucio-
narios y se le clasificaria como perteneciente al ala democrata cristiana. Muchos le
calificarian como un idealista, reformista y un tanto utépico. En realidad la demo-
cracia cristiana chilena se estaba fragmentando en varios partidos y uno de ellos,
La Izquierda Cristiana, participara posteriormente en el gobierno de la Unidad
Popular. Paulo Freire volveria a trabajar en el Instituto de Capacitacion e Investiga-
cién de la Reforma Agraria (ICIRA), pero durante la etapa de Allende, tuvo poca
participacion directa en la politica educativa chilena.

Durante estos afios aparece en Freire otra constante, esta vez en su vida profe-
sional, que es la forma de entender la dialéctica entre lo que, en el contexto de la
izquierda marxista, se denominaba infraestructura y superestructuray que afecté
a las relaciones en su vida profesional con marxistas y otros grupos politicos y
sindicales. Freire nunca acept6 la tesis de que la educacion fuera una forma de
opresion por parte de las clases dominantes. Para élla educacion impartida por las
clase dominantes encontraba unas resistencias sistematicas en las clases popula-
res, resistencia que explicaba en parte la generalizacion del analfabetismo ya que
los educadores encontraban una barrera no facil de pasar entre su cultura y la del
pueblo, y resistencia que impedia, al mismo tiempo, la solidificacion de un vincu-
lo en el que se impusiera la cultura opresora. Freire concedia a la educaciéon una
cierta autonomia respecto a la economia y a la politica de las que no la hacia de-
pender automaticamente. Silos marxistas de entonces creian que la liberacién podia
venir solamente de la mano de la revolucidn econémica o politica, Freire creia que
también la educacién podia convertirse en un instrumento de liberacién popular.
Esto no fue comprendido por aquellos tiempos en las filas marxistas y recayo so-
bre Freire el «San Benito» de «utdpico», «idealista» y «<humanista» en su sentido
mas ingenuo.

Todas estas situaciones laborales e ideoldgicas le permiten a Freire dedicarse a
una reflexion mas profunda y a escribir sus grandes obras. Durante este periodo
publica La educacién como prictica de la libertad y ;Extension o comunicacion?

En Estados Unidos, en 1969, es invitado por el Centro de Estudios del Desa-
rrollo y el Cambio Social de la Universidad de Harvard donde imparte varias
conferencias y en este contexto publica sus obras mas conocidas La pedagogia del
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oprimido y La educacién como prdctica de la libertad que son la formulacién de sus
reflexiones sobre su propia préctica educativa. Esto molesta a las autoridades chi-
lenas por considerarlo un texto «violentisimo»

En Ginebra funda con un grupo de brasilefios el IDAC (Instituto de Acciéon
Cultural) con el objetivo de atender las necesidades educativas del tercer mundo.
Este instituto le acercaria mucho a determinados paises de Africa como Angolay
Guinea-Bissau donde colaboré con el Ministro de Educacion en 1975 en un pro-
grama de alfabetizacion.

Los tltimos anos de la vida de Paulo Freire

En junio de 1980 Paulo FREIRE vuelve a Brasil donde desarrolla actividades
universitarias y politicas. En 1986 muere Elza, su mujer, y en 1988 se casa con Nita.
En 1988, el partido de los Trabajadores, del que era socio fundador, gana las elec-
ciones municipales en Sao Paulo y Paulo Freire es nombrado secretario de Educaciéon
el 3 de enero de 1989.

Alos tres afios decide abandonar este tipo de responsabilidades para dedicar-
se a escribir y alauniversidad. Paulo Freire tenia ya mas de 70 afios. Desde entonces
Paulo Freire ha sido un conferenciante infatigable y ha seguido publicando hasta
que le vino la muerte en mayo de 1997. La universidad espafiola ha reconocido sus
méritos como gran educador nombrandole doctor honoris causa varias universi-
dades. En Espana, la universidad de Barcelona lo hizo en 1988 y la Complutense
en 1991. La universidad de Malaga tenia previsto el acto para el mes de junio, pero
un mes antes muere stibitamente.

2. Algunas aportaciones histdricas de Paulo Freire a la educacion

2.1. Su humanismo religioso no es un humanismo paralizante

La pedagogia freiriana es, sin duda, una pedagogia humanista. Su ultimo li-
bro, A lasombra de este drbol(1997), del que vamos a tomar las referencias que citamos
a continuacion, asi lo ratifica. Defiende al ser humano como centro de su obra
frente a cualquier otro planteamiento, provenga este de la derecha o de la izquier-
da, de la premodernidad o de la postmodernidad.

«Mi radicalidad me exige una absoluta lealtad al hombre y a la
mujer. Una economia incapaz de programarse en funcion de las nece-
sidades humanas, que convive indiferente con el hambre de millones
a quienes todo les es negado , no merece mi respeto educador ni,
sobre todo, mi respeto como persona» (1997, p. 25).

Reconoce que es dificil defender un proyecto liberador humano en las cir-
cunstancias actuales en las que no existen referentes dominantes de vida solidaria.
Frente a la 1égica individualista posesiva fraguada como modelo dominante, la
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sociedad contemporanea se encuentra sin un proyecto sugestivo de vida solidaria
que la deshumaniza progresivamente. El humanismo cristiano no esta exento de
este peligro «deshumanizador» . Freire a pesar de todo lucha por lo humanizador
a lo que para el es lo mismo, la liberacion frente a cualquier opresion.

Freire norenuncia ala esperanza de la posibilidad de cambiar el mundo, pero
dice: «no quiero dar la impresion de ser un pedagogo lirico o ingenuo».

«No me siento cdmodo hablando de mi fe. Por 1o menos no tanto
como delante de mi opcién politica, mi utopia, mis suefios pedagogi-
cos. Quiero afirmar, no obstante, su fundamental importancia en mi
lucha por la superacion de una realidad opresora y por la construc-
cién de una sociedad menos desagradable, menos malvada, mas
humana» (1997, p. 115).

«Siendo joven todavia, lei en Miguel de Unamuno que las ideas se
tienen; en las creencia se estd. Estoy en mi fe, pero porque ella no es
paralizante, estar en ella es moverme, es implicarme en formas de
accion coherentes con ella. En acciones que la dicen, jamas en practi-
cas que la desdicen... Lo malo no es creer, no es tener fe, sino decirse
portador de ella y al mismo tiempo contradecirla con su acciéon» (1997,
p. 116).

Todo esto y mucho mas robustece el poder de dominio de unos pocos sobre
muchos y hace su lucha de clases extremadamente dificil. Reconocer la situacion
cuasi tragica de nuestro tiempo no significa, parami, sinembargo, la rendicion. La
lucha de los hombres y las mujeres puede ser obstaculizada, la victoria puede re-
trasarse, pero no suprimirse.

En lugar del fatalismo inmovilista, propongo un critico optimismo que nos
implique enlalucha por un saber que, al servicio de los explotados, esté ala altura
del tiempo actual.

2.2. La influencia de la politica o la economia no determina ni paraliza a la
conciencia

Cuando Freire defiende y justifica la contribucién de la educacién a la libera-
ciéon humana no niega la necesidad de intervenir politica y econémicamente.
Ultimamente, es verdad, era mas explicito en el reconocimiento de que la toma del
poder era un requisito imprescindible paralaliberacién humana. Pero lo que Freire
afirma con rotundidez es que el poder sin educacidn, sin «conciencia» solidaria se
torna insuficiente. La educacidén es otro elementos imprescindible y basico, con
unarelativa autonomia respecto ala dimensién politica. Un elemento constitutivo
de cualquier revolucién es la conciencia. Hablar de las cosas mientras se hacen
contribuye a su realizacion. «El futuro no llegara si no hablamos de él al mismo
tiempo que lo construimos» (1997, p. 33).
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La superesctructura no es un simple reflejo de la infraestructura o una mera
consecuencia. La clase dominante no encuentra facil el camino de la domestica-
cion a través de los sistemas dominantes de ensefianza. Las clases populares ofrecen
sistematicamente resistencias que son el sintoma de que poseen una forma de en-
tender el mundo y una cultura propia. Freire aprovecha el sintoma de la resistencia
popular para hacer de los procesos educativos verdaderos focos generadores de
liberacion. En esto se distancia tanto del idealismo pedagogico tradicional como
del determinismo mecanicista.

Para Paulo Freire tanto el idealismo pedagdgico como el determinismo
mecanicista desproblematizan y desplazan del taller donde se construye el mundo
ala conciencia. El idealismo oculta las verdades y reproduce lo mismo de siempre,
el mecanicismo anuncia lo que necesariamente ha de ocurrir, lo tinico posible, lo
previsto: «Hablamos del dogmatismo del socialismo autoritario, de su rigidez, de
la desproblematizacion del futuro y por ello de su domesticacidn, el futuro como
tiempo ya sabido, como hecho y no haciéndose» (1997, p. 41).

Frente al desplazamiento de la conciencia en la transformaciéon del mundo
FREIRE pone una pedagogia de la esperanza, una pedagogia de la liberacién, una
pedagogia de la problematizacion.

2.3.Pedagogia de la dialogicidad

Los educandos son sujetos de didlogo no son depdsitos bancarios. Como suje-
tos de didlogo intervienen en la construccién de su propio saber y de su propia
conciencia de una manera activa y responsable y corresponden a cualquier inten-
ciéon de dominio ofreciendo «instintivamente» sus resistencias. En lugar de
amortiguar esas resistencias hasta llegar a invalidarlas, lo que habria que hacer es
potenciarlas. La practica dominante de la ensefanza intenta actuar como si esas
resistencias no estuvieran, olvidandolas, negandolas. La educaciéon dominante ofre-
ce sus respuestas, independientemente de que respondan o no a las preguntas de
sus interlocutores. La educacion se convierte asi fundamentalmente en un mono-
logo unidireccional con pretensiones de dominacién. En la mayoria de los casos
no se genera ningun conflicto porque los educandos terminan asumiendo la inuti-
lidad de su resistencia y de sus preguntas y aceptan las ventajas de la integracion
en la cultura dominante. Pero es ahi donde Freire pone el dedo para llagarlo si es
posible, para convertir el proceso educativo en un problema de didlogo y para, al
problematizarla educacién, convertirla en liberadora.

«Evidentemente que el error de una educacién dela respuestano
estd en la respuesta sino en la ruptura entre ésta y la pregunta. El
error consiste en que larespuesta es proclamada independientemen-
te de la pregunta que la provocaria» (1997, p. 20).

No se tiene en cuenta lo que ya se sabe sino lo que se ha de aprender. Se oculta
a quien interesa los aprendizajes a adquirir por lo tanto la finalidad fundamental
del aprendizaje es la adaptacion. Cualquier estorbo en este proyecto ha de ser eli-
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minado. Solo se valida lo que entra dentro del plan de aprendizaje programado. Es
lo que Freire termina denominando educacién bancaria. Respuestas que no res-
ponden a preguntas.

2.4.Pedagogia no instrumentalizada

Vamos cada vez mejor pero no sabemos si vamos todos los que somos ni hacia
donde vamos. Es una pedagogia que tiende a permanecer ideolégicamente inmo-
vil y desproblematizada por estar centrada solamente en el perfeccionamiento de
los procesos. Es la pedagogia de los profesionales y especialistas de los procesos
pero no de los fines. Plantear los fines se identifica con salirse del campo educati-
vo, salirse del campo de laneutralidad para tomar opciones concretas y por tanto
limitadas y partidistas. De esta forma se responde a lo que hay, se confunde lo que
es con lo que debe ser, el camino con el punto de llegada, la ética con la manipula-
cién. En este dominio la curiosidad esta desarmada, es espontanea sin rigurosidad
metddica.

Hay otra forma curiosa de dedicarnos de forma agradable al desafio. Se trata
de la curiosidad estética. Esta curiosidad me hace parar y admirar la puesta del
sol... es la que me emociona ante una obra de arte. La curiosidad desarmada no
puede ser la forma de comportarse de Pedro en el aula, ni de los estudiantes.

«5i, inmerso en lo concreto, no pudiese distanciarme de €l para
entenderlo mejor precisamente porque me encontrase actuando, la
relacion entre el contexto concreto y el tedrico seria puramente meca-
nica. Para reflexionar teéricamente sobre mi practica no es necesario
cambiar el contexto fisico. Es preciso que mi curiosidad se haga
epistemoldgica. El contexto apropiado para el ejercicio de la curiosi-
dad epistemolégica es el tedrico. Pero lo que hace tedrico a un contexto
no es su espacio sino la postura de la mente. De ahi que podamos
convertir un momento del contexto concreto en un momento tedrico.

Incluso el espacio del contexto tedrico no lo hace necesariamente
tedrico sino a través de la actitud epistemolégicamente curiosa que
trabajamos» (1997, pp. 105-106).

2.5. Pedagogia con significatividad social

Frente al aprendizaje insignificante que para los trabajadores tiene lalégica de
laeducacion bancaria Freire propone un aprendizaje significativo para todos y no
solo paralos dominantes culturalmente. Pero la significatividad que pretende cons-
truir no es una significatividad reducida al ambito de las estructuras logicas o
psicologicas. Para Freire la verdadera significatividad del conocimiento y de la
conciencia ha de alcanzar la esfera de lo socialmente estructurado. En este sentido
su planteamiento sobre el aprendizaje significativo supera algunas de las teorias

8 ISSN 0213-8464 - Rev. Interuniv. Form. Profr., 33 (1998), 53-59



Significado historico de Paulo Freire

actualmente en vigor y en moda manteniéndose por lo tanto con grandes perspec-
tivas de futuro. Hay que tener en cuenta, ademas, que cuando habla de aprendizaje
socialmente significativo no pretende desencadenar procesos de adaptacion a las
estructuras ya existentes sino sobre todo construir estructuras sociales mas justas y
humanitarias. En este sentido es profundamente coherente con su planteamiento
liberador.

«A causa de negar la tension dialéctica conciencia mundo, cada
cual a su manera, idealistas y mecanicistas obstaculizan el entendi-
miento correcto del mundo» (1997, p. 24).

Durante esta tilltimas décadas Freire ha seguido siendo un referente pedagégi-
co obligado, por no decir el referente pedagégico mas conocido mundialmente.
Sus detractores, tanto de la izquierda, para quien Freire era un idealista utépico,
como de la derecha para quien era un marxista dogmatico e ignorante, no han
podido acallar su mensaje. Tampoco el lenguaje postmodernista de un Foucaulty
todos sus seguidores han podido desplazar a Freire del mapa pedagogico libera-
dor. El lenguaje cientifico de pedagogos como Piaget, Vigostky, Cole, Scribner ...
etc. demuestran el rigor cientifico con el que Freire ha trabajado. Las teorias mas
actuales sobre la significatividad social del aprendizaje o la dialogicidad como
método imprescindible para cualquier tipo de accién comunicativa, como lo es la
educacion, resultaron ser algunos de los ejes vertebradores de la pedagogia freiriana.
Freire se ha resistido a ser una victima del tiempo pasado y de las circunstancias
latinoamericanas para convertirse en un pedagogo del mundo y del futuro.
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