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1. INTRODUCCION

La contri bucion de la mujer a la literatura en lengua inglesa ha sido
irregular a lo largo de la historia. En la Inglaterra de la Baja Edad
Media, por ejemplo, sélo se han rescatado recientemente las obras
mistico-religosas de las escri t o ras Julian de Norwich y Marge ry Kempe
(Abrams & Greenblatt, 2000) mientras que hay una proliferacion de exce-
lentes escritoras contemporaneas, como las britanicas Vi rginia Wolf y
Doris Lessing o la noteamerncana Mari lyn French, por citar solo tres
ejemplos.

Entreambas épocas, hubo otras aportaciones aunque no nos sean muy
familiars. Este es el caso de la produccion escrita de un conjunto de auto-
ras que eniquecieron tanto el mundo de las letras como el de las cien-
cias sociales a finales del siglo XIX y principios del XX. De ellas
vamos a hablar porque, aunque poco reconocidas, su trascendencia ha
sido grande. De hecho, el testimonio que ap ortan sobrepasa con mucho
la concepcidn tipica de la mujer como*“religious sex”, s eglin la llama-
ba Edward Bellamy en Equality en 1897. Poco podia imaginarse el hom-
b re medio americano de entonces, y, por extension, su coetaneo del occi-
dente europeo, que la mujer se iba a conve rtir en ciudadana de la socie-
dad desarrollada de nuestros dias.

En literatura, asi como en otras ramas del saber, la importancia que
el género femenino ha tenido en la historia del pensamiento occidental
no ha sido bien val orada. Baste recordar la lucha de Mary Wollstonecraft
(1996), que en su libro A Vindication of the Rights of Woman, publica
do en Inglate rra en 1792, re clama -frente a una existencia destinada a
satisfaer al vardn- los derechos de la mujer a alcanzar las mismas
oportunidades que el hombre en el trabajo, la educacion o la politica; o
la energfa de Charlotte Pe rkins Gilman, activista y representante de las
reivindicacionesfeministas, cuyarelevancia, tanto en sus aportaciones
te Oricas como practicas, ve remos mas adelante. Ambos casos, por su tra-
yectoria, ponen en entredicho manifestaciones desafortunadas como
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las del presidente de los EEUU, Grover Cleveland, publicadas en el perio-
dico Ladies Home Joumal en Octubre de 1905 (Cunliffe, 1991:303), en
las que afirmaba que el sufragio de las nujeres serfa “imprulente por
su débil facultad para el razonamiento logico y claro” y, a veces, eran
“imitables e inestable s aunque sus enfados fueran, invariablemente, el
preludio de “una brillante sonrisa y un caluroso carino”.

La literatura puede estudiarse desde el punto de vista del autor, del
lector, del texto o del contexto. Estas perspectivas pueden acometerse
bien aisladamente o en interaccion entre todas o parte de ellas. El pro-
cedimiento que sigo aqui es el siguiente: primero, planteo unas breves
reflexiones sobre la influencia que tanto el texto como el contexto ejer-
cen en la produccion literaria y la importancia de las relaciones entre autor
y lector cuando ambos son coetaneos; en segundo lugar, describo some-
ramente la evolucion del feminismo en su relacion con la realidad social
de los momentos historicos mas signifi c ativos, las ciencias de la socie-
dad y la literatura, haciendo mencion especial al tipo de critica que las
fil6sofas feministas adoptan en este movimiento, y, por Gltimo, presen-
to la vida y la obra de una simbolica seleccion de mujeres -valiosas, inno-
vadoras, luchadoras, intelectuales, exigentes consigo mismas y perse-
verantes- que injustamente han permanecido silenciadas. Era preciso sacar-
las a la luz ya que, sin su gemmen, no hubiera sido posible la consecucion
de muchos logros feministas ni la puesta en marcha de numerosos pro-
gramas sociales. Nuestra humilde contri bucién no intenta sino destacar
algo que es de justicia: el reconocimiento de sus valotes.

2. LECTOR, AUTOR, TEXTOY CONTEXTO

De entre las relaciones de poder que se establecen entre lector y tex-
to, lector y escritor, escritor y texto, etc., segin Bennett & Royle
(1995:15), 1a critica ha prestado gran atencion a las cuestiones de géne-
ro y raza. Por ejemplo, Judith Fetterl ey (1978) ha argumentado que las
lectoras de los EEUU han sido “immasculated”, esto es, han recibido ins-
truccion lectora como si fueran hombres; las mu j e res deberfan empezar
a liberarse de la idea de un lector “universal”, que es implicitamente mas-
culino, y a desarrollar modelos de lectura especificamente femeninos que
no se identifiquen necesariamente con los masculinos. Se trata, segiin
Culler (1983:43-64), de averiguar qué significa leer como mujer, pues
;en qué grado es distinto a leer como hombre? ;sabemos lo que es leer
como hombre? ;serfa posible pensar, ante el poema “Ozymandias™ de
Shelley escrito en 1818, en una lectura dife renciada segiin el género? Si
asumimos que el viajero es masculino -habia pocas viajeras solitarias
a principio del siglo XIX- podemos ver que el poema no es sdlo sobre
el orgullo masculino, sino también sobre la “lectura” masculina, esto es,
un texto exageradamente masculinizado donde las mujeres quedan



excluidas. Sin embargo, pocos criticos lo han analizado desde el punto
de vista del género, por lo que podriamos decir que, en este sentido, la
reaccion critica ha sido “inmasculated” asimilando la influencia mas-
culina de esos versos.

La critica relacionada con ésta y otras cuestiones, como etnia, colo-
nizacidn, opresion y discriminacidn social, etc., ha transfomado la
naturaeza de la lectura contemporanea, poniendo el acento, s egin Said
(1993:79), en la lectura de tipo “contra-puntal”, por la que, al leer un tex-
to, el lector se ab re tanto a lo que hay en él como a lo que el autor exclu-
ye. Es mas, no es hiperbdlico afi rmar que tal perspectiva critica ha
influido en el unive rso literario de autores masculinos actuales, segiin
se desprende de las decl araciones de Pérez Reve rte (Azancot, 2002:18-
23) “... para escribir La Reina del Sur he pensado y sentido dos afios y
medio como una mujer”.

Enlaescrituradelasmujeres, o en el estudio de tendencias supues-
tamente no dominantes -esto es, ni blanca, ni europea, ni masculina, ni
clase media, ni heterosexual, etc.- el énfasis se ha puesto, y se continfia
poniendo, en la figuradel autor, que, en lineas genernles, sigue siendo
confo rmista y convencional. Conformismo o convencionalismo que se
comprenden solo si, seglin afi rman algunos tedicos, se presentan como
principio de una estrategia a largo plazo que tiene la finalidad de cau-
sar poblemas, dislocar y transfo rmar los valores bu rgueses estableci-
dos: bHancos, patriarcales y antropocéntrcos. También es cierto que
nuestra opinion sobre un texto determinado pro b ablemente nunca pue-
da disociarse de lo que conocemos, o creemos conocet, de su autor, pues,
(no nos parece profético el mensaje que sigue en los ve rsos de “Ode to
a Nightingale”, (“Oda a un ruisehor”), s abiendo que su autor, John
Keats, mu ri6 de tuberculosis a la edad de 25 anos?:

Ode to a Nightinga l e

Now more than ever seems it rich to die,
To cease upon the midnight with no pain,
While thou art pouring fo rth thy soul abroad
In such an ecstasy!

Still wouldst thou sing, and I have ears in vain-
To thy high requiem becomes a sod.

Oda a un ruiserior

Ahoramais que nunca me apetece morir,
p artira medianoche sin dolor,
cuando se te sale el alma,
jen pleno éxtasis!

Aunque cantaras, harfa oidos sordos,
paraignorar tu gran réquiem.
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En esta linea de ra zonamiento también nos podemos preguntar: ;es
el texto parte del mundo o no? La dicotomia mundo-texto es también una
posturacritica en constante ebullicion. Por eso, el post-estructuralismo
-nuevo historicismo, feminismo, deconstruccion, etc.- socava incesan-
temente los términos de tal dicotomia, intentando ave riguar como varia
un texto si lo separamos del mundo. Los textos literarios son para
Foucault (1970:290) actos que desestabilizan la propia nocion del mun-
do y obstaculizan radicalmente cualquier separacion entre mundo y
texto.

Quizas en un primer nivel hay invari ablemente una valiosa lectura/
escrituradel texto litera rio en términos de existencialismo bioldgico/ana-
tomico: sdlo hay una fo rma de diferencia sexual, a saber, masculino/feme-
nino, hombre/mujer, chico/chica o cualquier otro estereotipo semejan-
te. De este modo, la literat u rase puede definir como el espacio en el que
nuestras asunciones sobre la dife rencia sexual se someten a un reto
mas intenso y productivo, es decir, no existe el trabajo litera rio machis-
ta, feminista o sexista en si mismo, sino distintas maneras de leer o de
escribir.

Estas consideraciones se exponen para recordar como autor, lector,
texto y contexto se interrelacionan constantemente, y para resaltar la impor-
tancia del género tanto en la literaturacomo en cualquier aspecto de la
vida cotidiana.

El ap artado siguiente, ofrece una semblanza historica del feminismo
en el contexto que nos ocupa y su relacion con el acontecer social y poli-
tico donde se desarrolla. Ve remos como lasmujeres, a pesar del inten-
to de ser ignoradas por los canones clasicos, han ido haciéndose hueco
e imponiendo sus derechos en todos los campos de la realidad social.

3. EVOLUCION DEL FEMINISMO, REALIDAD SOCIAL Y
LITERATURA

Se define el feminismo como el movimiento social que pretende la
igualdad de dere chos y libertades entre el hombre y la nujer.

La postura de las mujeres de hacer oir su voz y manifestare desde
una perspectiva diferente viene determinada, como en otros grupos y movi-
mientos sociales, por unas estructuras de dominacion y subordinacion
que se han producido desde siempre (Lerner, 1988) y cuya Gnica via de
superacion es la lucha social. Las feministas argumentan que las cien-
cias de la sociedad centran su atencion, tradicionalmente, en elmundo
tal y como lo ve el hombre, ofreciendo del mismo, segin Humm
(1989:272), una vision sesgada.

La lucha ha sido llevada a cabo por las propias nujeres si bien algu-
nos hombre s, cuyaconciencia de la justicia trascendia del ambito cul-
tural y politico, las han ap oyado ocasionalmente. Aunque siempre hubo



nmujeres que reclamaron su papel en la sociedad -contamos con prece-
dentes en el siglo XVII-, sus re ivindicaciones tomaran mayor impulso
en momentos de liberacion de la historia modema, alcanzando los pri-
meros logros en la década de 1780 a 1790, como consecuencia de los
debates y luchas que rodearon las revoluciones americana y francesa (1778
y 1789 respectivamente).

Es, pues, en la Ilustracidon cuando el ideal revolucionanode reforma
igualitaray liberal re clamado por la burguesia, los agricultoresy los tra-
bajadores urbanos salpicod a lasmujeres, quienes, haras de estar infra-
consideradas por su género, se sumaron a estas demandas. En el siglo
XIX, esta conciencia igualitaria cristalizarfa en el movimiento para
obtener el “sufragio de la mujer”.

La década de 1850 fue una época importante por la movilizacion con-
tra la escl avitud y a favor de los dere chos politicos de la clase media. A
principios del siglo XX, especialmente en la era progresista de los
EEUU, num e rosos movimientos re clamarian el sufragio de las nujeres
y refo rmas legislativas civicas e industriales. Asimismo, debido a la movi-
lizacion masculina de las dos guerras nundiales, el trabajo de las mu je-
res jugarfa un papel esencial en el mantenimiento de la industria y de
la sociedad. Pero, pese al dere cho al voto conseguido a mediados del siglo
XX, la mujer continu6 trabajando en los puestos tradicionalmente reser-
vados para ella.

Con todo, las condiciones sociales de inferioridad y dependencia fue-
ron cambiando después de la segunda guerramundial, a medida que se
socializaba la educacion y se creaban més puestos de trabajo. Con la incor-
poracion de la mujer al trabajo, el niimero de hijos fue disminuyendo,
al tiempo que, gracias a los electrodomésticos, fueron aliviandose las inten-
sas tareas del hogar. Todo ello contribuyd a que la mujer se reafirnara
en la creencia de que las ideas de la sociedad tradicional no valian para
interpretar sus condiciones reales de vida. Ademas, en la década de los
60, el movimiento de los Dere chos del Ciudadano en los EEUU las ani-
mod en su re clamacidon de mejores condiciones, y para ello utilizaron los
mismos recursos de agitacion de masas y critica social que se usaron para
exigir otros derechos.

En la actualidad, el creciente movimiento feminista aspira a cambiar
el estereotipo de mujer dominante en la sociedad: ser débil, pasivo y depen-
diente, menos racional y mas emotivo que el hombre, que persigue
independencia econdmica, social y psicoldogica con respecto al varon.
El movimiento ha criticado la insistencia de los medios de comunica-
cion en presentar a la mujer como objeto de deseo sexual de los varo-
nes y ha contribuido a que la mujer sea consciente de poder tener las mis-
mas oportunidades que el hombre. Otra de las metas feministas ha sido
mejorar la participacion de la mujer en la toma de decisiones politicas
y en todas las demaés areas de la vida civil.
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Perolas aspiraciones del feminismo no son homogéneas: estan con-
dicionadas por el entorno. As{, mientras que en las sociedades occidentales
desarrolladas, el movimiento ha llevado a cabo campaias contra la
manera estereotipada, disciminatoria o desviada en que se presenta a
la mujer en los medios de carunicacion, en algunas partes de Africa,
los objetivos feministas son méas fundamentales, pues tratan de impedir
la lapidacion de la mujer, de eliminar la costumbre de “comprar” a la
novia antes de la boda o de prohibir la ablacion del clitoris.

La literatura no ha permanecido ajena a este movimiento reivindicativo,
viéndose influida, en su concepcion tedrica, por las perspectivas femi-
nistas. Respecto a ello, la contribucion de la mujer, con su particular pun-
to de vista de género, constituye un estimulante enfoque tedrico. La nove-
la de Gilman, The YellowWallpaper, escrita en 1892, presenta un dra-
ma que simboliza la tension de las relaciones econdomico-sexuales de la
sociedad, que impiden el trabajo autorrealizador de la mujer; el libro 7The
Second Sex de Beauvoir, publicado en 1949, marca un punto de infle-
xion en el feminismo moderno llamando a la conciencia feminista a con-
siderar que re clamar la liberacion de la mujer es, a su vez, re clamar la
liberacion de los hombres; el importante trabajo de la norteamericana
Betty Friedan, The Feminine Mystique, publicado en 1963, ataca el
modelo de vida de hogar aburrido y sin futuro, es decir, el condiciona-
miento de la mujer a acatar roles pasivos y a depender del dominio del
varon.

Ha habido nujeres que, a través de la literaturay la ciencia, inten-
taron promover cambios en la sociedad. Tal es el caso de Harriet
Martineau, Charlotte Perkins Gilman, Jane Addams, Florence Kelley, Anna
Julia Cooper, Ida Wells-Bamett, Marianne Weber o Beatrice Potter
Webb y de otras muchas, cuyaobra literaria y cientifica quedo relega-
da a segundo término frente al reconocimiento exclusivo de la de los varo-
nes. Segln Ritzer (2001:10), incluso tedricos como Spencer, Weber o
D urkheim pasaron por alto la importancia de nujeres como Martineau,
autorade un importante cuerpo tedrico-practico sobre ciencia politica
y sociologia.

Pero, afortunadamente, junto a las demandasfemeninas, vanap are-
ciendo respuestas masculinas a la politica de género, como las de
Rosenberg(1982), Collins (1990), McDonald (1994), Gordon (1994) y
Lengeman & Niebrugge-Brantley (1998), que estan dando lugar a un
fl o recimiento en la inve s ti gacion de inspiracion feminista en los tiltimos
tiempos. Existen, también, publicaciones especializadas que aumentan
el atractivo de la teorfa feminista para los investigadores, tales como Signs,
Feminist Studies, Sociologcal Enquiry y Gender and Society ademéas de
las asociaciones Sociology for Women in Society (SWS) y National
Women’s Studies Association (NWSA).

La literatura, como deciamos, no solo ha contribuido a la difusion de
los principios y valores del feminismo, sino que, como otras disciplinas,



se ha visto influenciada en su concepcidn tedrica por esas perspectivas
en un proceso de “feedback”. Por lo tanto, el particular punto de vista
de género asociado a la estrati ficacion —clase, raza, edad, heterosexua-
lidad obligatoria y desigualdad geosocial-, ha influido en la sociedad con
un estimulante enfoque tedrico impulsor de creatividad. Los casos que
aqui veremos son cuatro ejemplos pertenecientes a una comunidad de
nmujeres de Europa y Amérca que pueden considerarse representantes
de la literatura social y politica bajo el prisma femenino, en el periodo
que va desde la segunda mitad del siglo XIX hasta la primeramitad del
siglo XX.

La contribucion de la mujer a la ciencia ha hecho que la base teori-
cay critica de una disciplina se desmorone y cristalice en un nuevo para-
digma. Tal evolucion asimila el canon de sus obras clésicas, peroel canon
cambia con el tiempo, pudiendo adoptar, s eglin Khun (1970), la moda-
lidad de cambio “nomal” o “revolucionaro”. Es sin duda en esta segun-
da opcidn donde cabe incorporar a las madres fundadoras del feminis-
mo literario y social (Ritzer, 2001:354).

4. LA CRITICA FILOSOFICA DEL FEMINISMO

Las filosofas feministas se lamentan de que sus homologos varones
no analicen el pensamiento feminista como ellas estudian el suyo. La demos-
tracion de este aserto esta en que pocos filosofos ilustres del igualita-
rismo ilustrado citan, por ejemplo, a Olympe de Gouges como autora
de la Declaracion de los Derechos de la Mujer y de la Ciudadana, a Condorcet
como valedor del derecho de ciudadania para la mujer, o de Mary
Wollstonecrdt como autora del primer manifiesto de los dere chos de la
mujer y miembro del circulo de Shelley, Godwin, Paine y otros
(Brailsford, 1986), radicales ingleses identificados con los ideales de la
Revolucion Francesa. Atn asi, el pensamiento feminista trata de teori-
zar sobre un movimiento social que esta provocando cambios antropo-
logicos fundamentales aunque para ello tenga que recurrir a estilos
filos6ficos de varones, h abitualmente blancos, de clase media, etc.

Las corrientes filoso6fcas del feminismo son muy variadas y los
debates que se establecen dependen de los paradigmas que nutren sus
presupuestos tedricos; de hecho, son tan diversos que se ha llegado a hablar
de tantos feminismos como tematicas. En realidad, el feminismo tiene
sus exigencias y adopta un ritmo de accion dependiendo del mov i-
miento social que trata de detectar y descifrar, lo que, a su vez, deter-
mina necesidades conceptuales propias.

Sin embargo , aunque el panorama del pensamiento feminista haya
de interpretarse con n¥tices, no es cadtico; antes bien, tiene su logica
intema y es suscep ti ble de superar los parametros que orientan el com-
plejo sistema del pensamiento filosoéfico actual. Por otro lado, las femi-
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nistas ni piensan ni viven solas: comparten, aunque no se diga en qué
proporcidn, el mundo social, cultumal, intelectual y académico con los
varones, asi que, como ellos, han de ajustarse a las lineas fundamenta-
les del pensamiento cientifico para elab orar sus conceptos.

Los pro fesionales de la filosofia, tanto hombres comomujeres, han
tomado conciencia de que, p aradar respuesta a los retos que plantea el
movimiento social feminista, se impone una remodelacion en el cam-
po de la teoria filosofica. El feminismo es, en esencia, politico, pues cues-
tiona el dominio del hombre sobre la mujer. La raiz de esta alegacidon
reside en el solapamiento de lo “antropologico”, que se refiere a lo
humano en sentido genérico, y de lo propio del “varon”, que ignora la
mitad femenina de la poblacion y ha viciado por tal parcialidad, siste-
maticamente, los discursos filosdficos. Segin Molina (1993), hay que
detectar y depurar este solapamiento, que afecta a la filosofia por sus incon-
guencias, como la de no incluir, en mu chos de sus planteamientos, a las
nmujeres o, en el mejor de los casos, haciéndolo, peroasignandoles un
espacio sin haberlo negociado con ellas.

La dialéctica es imprescindible para generar ideas y acomodar el femi-
nismo en el conocimientofilos6fico que genera Ahorabien, el tipo de
dialéctica que se suscite en la teorfa feminista no deberia consistir en la
repeticion de otras reivindicaciones con un toque feminista en las répli-
cas. El feminismo ha de adoptar la dialéctica deconstru c tiva, critica, en
oposicion a la filosoffa patriarcal hecha -con mas ex c epciones de las que
aparecen a primera vista- por y para varones. La deconstruccion es mas
adecuada que la reconstruccidon sistematica de Heidegger o Derrida
que, por ra zones tedricas y practicas, alin no estamos en condiciones de
formular. Por esta connotacion, Amoro6s (2000:10-11) prefiere la deno-
minacion “feminismo filosofico” frente a la de “filosoffa feminista”.

Por lo demas, el feminismo cumple los requisitos de toda teoria
filosofica: radicaliza el legado de los tedricos anteriores, mantiene una
actitud ambivalente con respecto a €l y constru ye su identidad evitan-
do incongruencias. Es un producto precoz y radical de la Ilustracion pues
proporciona una perspectiva privilegiada sobre la misma y un test de cohe-
rencia con sus propios presupuestos. Si el noble y el villano tienen
acceso a la ciudadanfa, jpor qué no ha de tenerlo el sexo femenino como
lo tiene el masculino?. Se nace noble o villano, hombreo mujer por azar
y se es ciudadano por pertenecer a la especie humana. Tal es el signifi-
cado de la afi rmacion de Simone Beauvoir “la mujer no nace, se hace”,
que constituyo una re fl exion radical de gran resonancia antropologica
y ética para el movimiento sufragista. La igualdad del vardn y de la mujer
debe zanjar la cuestion de si la mujer debe o no ser parte de este uni-
ve rso genérico. Gracias a los avances del feminismo, la filosoffa empie-
za a considerar un replanteamiento de conceptos radicales en sus esque-
mas tedricos para atender las demandas de la nujer.



S. CUATRO CASOS TEMPRANOS, POCO RECONOCIDOS,
DE PRODUCCION LITERARIA

H armet Martineau® (1802-1876)

Diez anos antes de que Augusto Comte publicara su gran obra, The
Positive Philosophy, en 1813, M attineau ya escribia sobre la necesidad
de educar al ptiblico en una ciencia de la sociedad, llamada a la sazon
“economia politica”, que con el tiempo devendria en “sociologia”. Su papel
de educadora piblica, no lo desempen6 en las aulas, sino con escritos.

M artineau consiguid desde sus inicios muchos lectores por la gran
cantidad de anécdotas y didlogos que utilizo, lo que contribuyd a popu-
larizar la economia clésica, especialmente las ideas de Malthus y David
Ricardo.

Para instruir a los lectores de clase media y obrera, escribio
Illustraions of Political Economy, una serie de veinticinco novelas
didacticas publicadas entre 1832 y 1834. Dos de ellas, Poor Law and Papers
Illustrated (1833) e Illustrations of Taxation (1834), rewvelan, seglin
Drabble & Stringer (1996:369), tanto la influencia de los filosofos
Jeremy Bentham y J.S. Mill como su pasion por la re fo rm social. Con
frecuencia, pergena una historia ambientada en un lugar poco comin,
lejano y exodtico y, en la conclusion de cada libro, resume los pincipios
de la nueva ciencia que la narracion contiene. Tuvo gran éxito -vendio
10.000 ejemplares, mas que Dickens. Cobrd gran reputacion como
atractiva expositora del utilitarismo, utilizando la ficcidn novelistica para
introducir teorfas y propuestas sobre la reforma social.

M artineau se diri gid con su obra a los segmentos méas variados de la
sociedad bitanica: la clase media culta a la que petenecia, la clase poli-
tica, la gente corriente trabajadorade la clase media u obrera, las mu je-
res y los nifios. Para éstos, el abord una serie popular de historias que se
publicaronen Estados Unidos. Desde 1837 ya era enormemente popu-
lar entre las feministas y abolicionistas de ambos lados del Atlantico e,
incluso, entrelos discapacitados sordos como ella.

En Essays on the Art of Thinking, escritos hacia 1830 y publicados
en Miscellanies en 1836, esboza estrategias para la observacion disci-
plinada, la clasificacion de los datos, la definicidn de los conceptos, la
investigacion de causa y efecto, la experimentacion, la comparacion, el
control del sesgo personal, el uso de fuentes de datos secundarios y la
re fl exion o el analisis sobre los datos que se obtienen. Es decir, todas
las cuestiones de medicion en los métodos de investigacion yreflexion
cientifca coherente .

Esta linea la continuaria a partir de 1834 cristalizando en otro de sus
grandes éxitos How to Observe Morals and Manners, publicado en
1838, donde realizarfa un trabajo mas tedrico, disefiando el primer tex-
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to de la historia de la sociologia sobre técnicas de investigacion social.
Crefa que todas las personas eran capaces de instruirse en los procedi-
mientos cientificos y sociales de observacion. Asi, sus personajes hacen
el papel de “viajeros” que, en la vida cotidiana, sienten la necesidad de
e fectuar observaciones fundamentales sobre la sociedad. Con esta obra
proporcionaria las bases de la actitud apropiada del socidlogo ante la inves-
tigacion, los problemas del nuestre y la identificacion de los indica-
dores sociales.

El diseno de tales métodos de investigacion lo aplicd en Society in
America (1837), fruto de su visita a EEUU. En este estudio de campo
afirma que ser mujer no le habfa dificultado la investigacion ya que “el
salon intimo de la sehora y la cocina son escuelas excelentes donde apren-
der la moral y las costumbres de las personas” (Martineau,
1836/1837:1:xiii). La obra, que se publicd en tres volimenes, es el
resultado de las estrategias sociales de investigxion glicadas, entrelos
anos 1834 y 1836, a un ingente estudio sobre las condiciones de vida
de la mujer. En su analisis, relaciona las actividades mat rimoniales con
la moralidad de la sociedad americana y se ocupa de la escl avitud afro-
americana. Para Martineau, mujer y esclavo padecen una dominacion para-
lela. En ambos casos se practica la indulgencia en sustitucion de la jus-
ticia, y ex trae la conclusion de que los dos son factores clave para defi-
nir la condicion moral de la sociedad americana. No pasa por alto la importancia
de la interaccion entre género y raza. También publicod Retrospect of Western
Travel en 1838, como consecuencia de la misma visita.

Después de sus trabajos en EEUU, sigue centrada en el mundo feme-
nino, inve s ti gando sobre la educacion, la familia, el derecho, la violen-
cia contra las nujeres, la tirania de la moda, la inhumanidad del harén
arabe, el trato atroz dado a las prostitutas en Gran Bretana, etc. En sus
estudios profundiza en el trabajo remunerado de la mujer, fisicamente duro
y de salarios muy bajos. Presta particular atencion a la ocupacion de las
mujeresde clase obreraen las fabicas, en la agiculturay en el servicio
doméstico, poniendo en relacion la doble opresion de clase y género.

Otro trabajo méas que no se puede obviar es EastemlLife : Present and
Past (1848), obraen tres wlimenes, donde realiza estudios compara-
dos de casos de investigaciones de campo en Oriente Medio.
Posteriormente, e s cribe sobre la evolucidn de lasreligiones y, con ello,
aumenta su escepticismo en las creencias religpsas. En 1849, publica
su obra historica radical, Historyof the Thirty Years Peace:1816-1846",
que fue muy leida. En su madurez, tras abandonar el Unitarismo’ -reli-
gidn que profeso de joven- aparece Laws of Man’s Social Nature, de caric-
ter antiteoldgico (1851). En 1853 edita The Positive Philosophy of
Auguste Comte, freelytranslated and condensed by Harriet Martineau,
traduccion del ori ginal francés al inglés, ve rsidn que gusto tanto al pro-
pio Comte que, t raducida nuevamente al francés, la sustituyd por la pri-
meraedicion.



De sus primeros tiempos son, ademas, los temas religiosos Dewtional
Exercises for the Use of Young Pe rsons (1823) y Addresses with Praye rs
and A dditional Hymns for the Use of Families (1826). Deerbrook (1839)
fue su pri m e ranovela. The Hour and the Man (1840) es la biografia de
Toussaint L’ Overture, y su candida An Autobiographical Memoir se publi-
c6 postumamente en 1877, editada por Maria Weston Chapman, cons-
tituyendoun valioso trabajo por sus multiples observaciones sobre figu-
ras literarias y publicas de su tiempo. Para nifios y jovenes escribio el
volumen The Play fellow (1841).

Su doble condicion de escritoray feminista la convirtid en un ser mar-
cado por el género en un mundo donde el género era tan importante y
en el que ser mujer influiria en las respuestas de los demas hacia ella y
su trabajo. Tenfa tan clarala conciencia de este pro blema que, desde las
primeras publicaciones mensuales en The Repository(1820), declar6 abier-
tamente su actitud contra el trato desigual que recibfan las mujeres en
educacion y en reli gion. Dos de estos articulos, elocuentes ya en el titu-
lo, fueron “Female Writers on Practical Divinity” y “On Female
Education”. Fiel a su aficion peiodistica, publico con regularidad en The
Edinburgh Review y The Daily News sus “Biographical Sketches”
(1869, ampliada en 1877) sobre fi guras contemporaneas célebre s, como
la de Charlotte Bronte.

Para concluir, dirfa que Harriet Martineau es una pensadora decimondnica
cuyonombre nos ha llegado indirectamente junto al de Comte (1797-
1857), Spencer (1820-1903) y Marx (1818-1884) -seglin demuestra la
investigacion feminista mas reciente (Deegan, 1991; Hill y Hoecker-Drysdale,
2000)-, pero de la que se ha hablado muy poco, a pesar de su extensa
p roduccion cientifica y literaria, por lo que hemos querido resaltar su obra
en este articulo a la par que su ex clusion por razones de género.

Charlotte Perkins Gilman* (1860-1935)

En todos sus escritos manifiesta su concepcion de la naturaleza
humana: para ella, el trabajo signifi c ativo es la esencia de la realizacion
pewsonal, de la felicidad; restringir o negar el acceso al trabajo signifi-
cativo en funcion del género -mujer, nifo, etc.- reduce al individuo a la
condicion de no humano.

Empieza su carre ra litera ria con narraciones cortas y la publicacion
del libro This Our World (1893), conjunto de poemas sobre la femini-
dad del siglo XIX, que constituyen una obra de analisis social.

En Women and Economics (1898), la obra por la que es mas cono-
cida, incorporala perspectiva darwinista a un objetivo bien diferente: es
una amplia investigacion sobre lo que denomind la “relacion sexo-eco-
ndmica” (Conn:1998:176). El libro contiene una dura critica al patriar-
cado y fue el mas influyente en el feminismo de cambio de siglo.
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Reclama la emancipacion total de la mujer, no contentandose s6lo con
re formms de leyes electorales, educacion o salarios. La institucion del
matrimonio y la maternidad, en su opinion, precisan una redefinicion por
estar utilizdndose como instrumentos opresivos de cariz sentimental
pero siniestro. A rgumenta que los papeles mat e rmal y sexual de la mujer
se habian sobredimensionado en detrimento de sus capacidades econo-
micas y sociales; consecuentemente, solo la independencia econdmica
podria dar la verdaderalibertad a la mujer. Se editd nueve veces y no
solo se leyd en América sino que se tradujo a siete lenguas y fue exa-
minado por notables socidlogos y socidlogas de su época como Addams,
Keiley, Taft, Weber y Webb.

En su popular novela corta de caracter semi-autobiogréafico, The
YellowWallpaper, escrita en 1890 y publicada en 1899, Gilman drama-
tiza de manera terrible y poderosa, namando en primera persona, el
estado mental de locura al que le abocd la “cura de reposo” que le
impuso su marido, como médico, al reprimirla, confinarae impedirle
esciibir. El tema subyacente es, obviamente, la relacion econdmico-sexual
de la sociedad del patriarado y un claro ejemplo de lo que Sandra Gilbert
y Susan Gubar denominan “la loca en el atico”.

No es casual que The YellowWallpaper haya sido escrita por una mujer
conocida en su tiempo por su contribucion al movimiento de las muje-
res de los EEUU y, en concreto, por su trabajo de no ficcidon ya mencionado,
Women and Economics (1898). The Yellow Wallpaper se puede enten-
der como una sétira poderosa contra los valoresde la sociedad patriar-
cal Hace hincapié en que la violencia contra las mu j e res no necesita ser
fisica para ser igualmente malvada. Es lo que podriamos llamar la cara
suave de la opresion, que se presenta satircamente cuando el narrador
apunta: “[Jchn] is very careful and loving, and hard ly let me stir without
special direction” (“...es meticuloso y carifioso, apenas permite que me
mu eva sin su especial direccion”).

Otros trabajos son Conceming Children (1900), donde presenta su
teoria critica del desarmllo, la socializacion, la educacion de género de
los nifos y las refo rmas esenciales que se requerian en esas areas. En
The Home: Its Work and Influence (1903), defiende el matriarcado al con-
siderarlos efectos nocivos de la vida en familia para la mujer, realizando
una exploracion critica del hogar y de la distribucion del trabajo domés-
tico, con propuestas concretas y radicales para su re o rganizacion y, en
consecuencia, para el cambio en las relaciones familiares y sociales. Human
Work (1904) ofrece una valoracion critica y ambiciosa del trabajo re mu-
nerado y no remunerado, asf como de la alienacion y de la lucha de cl a-
ses de la sociedad contemporénea.

A través de la obra The Man-Made World or Our Androcentric
Culture (1911) sostiene que el androcentrismo es destructivo y se debe-
ria sustituir por el matriarcado; para la autora, ello nuestralas ramifi-
caciones de los aspectos culturales de la masculinidad y la feminidad en



la familia, en la salud y en la belleza, el arte, la literatura, los juegos y
los depottes, la ética y lareligion, la educacion, la sociedad y la moda,
las leyes y el gobiemo, el crimen y el castigo, la politica y el estado de
guerra y la industria y la economia (Geplair, 1991:189). Con su utopi-
caobra Herland (1915), replantea la vision matriaral y sostiene que el
hogar, como institucion, es un sistema anticuado que supone una limi-
tacion para las nujeres y un retraso en su evolucion social. Estas obras,
junto con sus novelas, Wh at Diana Did (1910), The Crux (1911) yHis
Religionand Hers(1923), las dedica aexplora la religion como insti-
tucion desde un punto de vista socioldgico conscientemente feminista.
Todas ellas apareciermen el periddico The Forerunner, fundado y edi-
tado por ella en 1909 con la intencidn de re clamar la necesidad de una
reorganizacion social, y donde escribirfa hasta 1916.

En su conjunto, la obra de Gilman pertenece a un concepto literario
mas amplio que incluyelos métodos del anilisis cientifico en la narra-
tiva para ilustrar en qué medida la herencia y el medio explican la re a-
lidad: esto es, el naturalismo de Emile Zola. Los seguidores de este movi-
miento litera rio tendfan a escoger personajes de clases bajas, cuyavida
miserable les servia para los ejemplos deterministas, mucho mas con-
vincentemente que las comodidades de los ricos.

Los nat u ralistas utilizaban con frecuencia una técnica de saturacion,
tejiendo redes de ineludibles situaciones mediante la multiplicacion de
los detalles. Segtin Conn (1998:177), la 16gica del naturalismo y su poten-
cialidad para combatir los prejuicios de la elite dominante dio a este movi-
miento un cierto prestigio entre la vanguardia del pafs; al mimo tiem-
po, su insistencia en la predestinacion y en la escasa responsabilidad del
individuo amenazaba con disminuir los nu t rientes de la narrativa. Fuera
0 no una contradiccion hablar de novela estrictamente nauralista, lo cier-
to es que los escritores estadounidenses tendieron a combinaciones
edécticas, e incluso anamquicas, del vocabulario cientifico naturalista con
el de las antiguas tradiciones del realismo y de la novela romantica, encru-
cijada en la que participd Gilman con su novela.

La inmensa mayoria de sus trabajos consiste en analisis y comenta-
rios sociales. Cientos de articulos aparecieron en su periddico o en
otres que ap oyaban tales ideas, como The Independent, y revistas socio-
16 gicas como The American Joumal of Sociology, Annals of the American
Academy of Political and Social Science y Public ations of the American
Sociological Society, mas tarde denominada American Sociological
Review(Keith, 1991).

Beat rice Potter Webb’> (1858-1943)

Aunque, como veremos, Beatrice Potter Webb escribe libros antologicos
de ficcidn, como figura litera ria destaca méas por pertenecer al grupo de
escritores que se dedican a la historia del pensamiento.
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En The Life and Labour of the People in London (1892-1902), ay u-
do6 a su primo Charles Booth, navieroyreformador social, a realizar un
gran estudio de la clase baja. La ex periencia le hizo mantener la idea de
que la mejor manera de refo rmar el sistema econdmico capitalista era,
no estudiar a los mas pobre s, sino buscar ejemplos de gente de clase tra-
bajadora que se habfan organizado con éxito para crear sistemas alter-
nativos. El trabajo, que consta de diecisiete volimenes, contribuyo al cono-
cimiento de los problemas sociales y a la mejora de los métodos estadisticos.

Esta linea de pensamiento le habia llevado también a publicar en 1891
la importante monografia The Cooperat ive Movement in Great Britain,
que, posteriormente, se convirtid en un clasico. Pronto comprendid
que, paraencontrar solucion al pro blema de la pobreza, tenfa que cono-
cer las organizaciones que la clase trabajadorahabia creado para sf, es
decir, los sindicatos. Defiende como se puede lograr la equidad econd-
mica mediante la toma de decisiones democraticas, basandose en una
cooperativa de trabajadores en la que éstos pueden utilizar su poder adqui-
sitivo para controlar el precio, la calidad e, incluso, las condiciones de
produccion de los bienes y servicios. En 1890, mientras recogia infor-
macion sobre tales condiciones econdmicas, conocid a Sydney Webb,
con quien se casd en 1892.

Tras el casamiento, ambos dejaron sus compromisos laborales y
vivieron de la herencia de Beatrice, que ascendfa a unas 1.000 libras anu a-
les, y de sus libros y contribuciones al periodismo de inwestigacion
social. Publican en dos volimenes The History of Trade Unionism en 1894
e Industrial Democracy en 1897, que constituye ron todo un éxito y sir-
vierm para recopilar la historia laborista, asi como para presentar a los
economistas e historiadores sociales britanicos una parte ignorada de la
vida britanica.

Colaboraron en el anteproyecto de las Education Acts de 1902 'y 1903,
donde se establecierm las pautas de la educacion publica inglesa para
futuras generaciones.

SydneyWeb es particularmente conocido por haber creado el siste-
ma de institutos de educacion secundaria en Inglat e rra, asi como el de
la escolarizacion de los alumnos de primaria. También contribuyd al esta-
blecimiento de la educacion técnica y otros tipos de educacion post-esco-
lar en Londres.

En su esfuerzo reformador, el mat rimonio empled la tactica de “per-
meation”, consistente en suministrar info rmacion e ideas a cualquier par-
tido que luchase por la supresion de las desigualdades, impulsando la
politica fabiana® de captar a personas de poder e influencia con independencia
de sus filiaciones politicas; el primer ministro conservador Lord Balfour,
por ejemplo, y su rival liberal Lord Rosebery se ap oyaron politica-
mente gracias a este procedimiento.

Con el advenimiento de la mayoria liberal en 1906, la estrat egia se
hizo ineficaz y los Webb se vieron obl i gados a ofrecer sus servicios al



novato Partido Laborista. Antes de ello, sin embargo, Beatrice como miem-
bro de la Royal Commission en las Poor Laws desde 1905 a 1909,
habia realizado su notable Minority Report, que, 35 aos antes que el
“Beveridge Report” ab ogaba por el seguro social unive rsal y establecia
claramente segin Ousby (1993:1001) las lineas generales del estado del
bienestar. La agitacion que los Webb organizaron por todo el pais en favor
de la seguridad social no se sofoco hasta 1911, con la apre s uradaimpro-
visacion de un sistema de seg uros contributivos de Lloyd George .

Otros libros escritos entre los dos son los siete voliimenes de la
History of English Local Govemment (1903-30), The State and the
Doctor (1910), The Prevention of Destitution (1911) y The Decay of Capitalist
Cwilization (1923). Beatrice Webb también escribid obras autobiogr 4-
ficas: My Apprenticeship (1926), un libro conmovedor y admirable-
mente escrito, en opinion de Evans (1990:34), y Our Pantnership (publi-
cada postumamente en 1948), con un insospechado sentido de la per-
cepcidn psicologica que, combinado con su aguda observacion social,
se han hecho clasicos del género. Norman y Jeanne Mackenzie han edi-
tado su diario (1982-5) en cuatro volimenes, donde, igualmente, se mues-
trala amplitud de los intereses intelectuales y humanos de Beat rice y su
considerable destreza literaria; los diarnios, a su vez, son un valioso
registro de la vida social y del pensamiento progresista de la época (Drabble
& Stringer, 1996:624). Crearon el periddico independiente New Stateman
en 1913 asi como el borrador de la primeradeclaracion politica del par-
tido, L abour and the New Social Order (1918).

La situacion europea tras la segunda guerra mundial afectd no solo
a los politicos, sino a las artes y las letras; el sentimiento de fragmen-
tacion geografico, histdrico, culturd o psicologico, a fect6 tanto a los tex-
tos ex perimentales como a la literat u rade compromiso politico y social.
M u chos escri t o res britanicos de las ge neraciones mas jovenes pensaban
que las democracias occidentales estaban fracasando en la solucion de
los pro blemas de pobreza —tanto en sus paises como en las naciones anti-
democriticas de Italia, Alemania y Espafia, que estaban sufriendo una
fuerte convulsion politica. Este cimulo de hechos hizo pensar a nuchos
intelectuales occidentales que el acosado estado bolchevique, primero
asaltado por la intervencion occidental y después maltre cho por la gue-
rra civil y las maniobras destructivas del capitalismo internacional,
podria erigirse en el modelo de la sociedad progresista de la postgue-
rra 'y proye c tarse como antidoto de la desesperacion politica. Los socia-
listas H.G. Wells y Bemard Shaw afirmaron haber visto en Rusia, tras
visitarh en la década de 1930, el futuro del trabajo de la clase humana;
s eglin Sanders (1994:507-508), tanto ellos como otros simpatizantes no
supieron contemplar el fantasma de la “inteligentsia” rusa de fondo ni
el desarraigo, regimentismo y colectivizacion forzosa que padecia el cam-
pesinado, fijandose mas en los objetivos finales del proyecto comunis-
ta que en las dificultades existentes de su puesta en marcha.
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Sin duda, influido por este ambiente y desilusionado con las perspectivas
laboristas en Inglaterra, el matrimonio Webb viajo en 1932 a Rusia
cuya situacion sociopolitica les encandilo; los tres anos siguientes se dedi-
caron a escribir su altimo gran libro, Soviet Comunism: A new
Cwilization? (1935) y The Truth about Soviet Russia (1942), donde pare-
cfan abandonar su creencia en la evolucion gradual politica y social. Beatrice
fallecio en 1943 y Sydney en 1947, ambos en su casa de Hampshire don-
de vivian desde 1928.

Jane Addams’ (1860 — 1935)

A través de sus libros y articulos, A ddams describe la necesidad de
la cooperacion y del trabajo colectivo para aprender a tolerar las dife-
rencias personales. Aunque la literatura de Addams es calificada de
amarillista por Cunliffe (1991:307), con el argumento de que corresponde
a la de autores que, tras superar el realismo en la prosa norteamerica
na, h abfan engrosado las filas del “hack joumalism” o “mu ck raking lite-
rature”, su ap o rtacion a las ciencias sociales es impoartante, al menos, por
hab e mos legado Democracy and Social Ethics (1902), Newer ldeals of
Peace (1907), Why women should vote (1909), The larger aspects of the
women’s movement (1914), Women, war and suffrage y Women and
internationalism (1915), donde argumentd que las nujeres deben par-
ticipar en los asuntos publicos por tener que contribuir en la mejora de
la sociedad como pacifistas.

Mediante la obra Tiventy Years at Hull-House® (1910), explica su expe-
riencia en este asentamiento desde su fundacion; es importante resaltar
que es aqui donde describe su conciencia “bifurcada” (Smith, 1987:6-
8), es decir, la conciencia de la division entre el mundo visto a través de
la formalidad de los textos literarios y la ex periencia de la vida real. En
The Long Road of Women’s Memory (1916), con historias de casos
muy convincentes, nuestraque la memoria puede ser para la gente un
medio para despertar la conciencia, configurar su vida y prepararse
parael cambio social. Addams vincula la memoria de la mujer, o su sub-
jetividad individual, al ambito social, argumentando que la memoria tie-
ne dos finalidades, a menudo complementarias: la interp retacion y ap a-
ciguamiento de la vida del individuo y la re o rganizacion social. Dos de
sus Gltimos trabajos fueron Peace and Bread in Times of War (1922) y
The Second Twenty Years at Hull-House (1930).

El lector feminista de la filosoffa de A ddams apreciara, entresus cua-
lidades, la capacidad para comprender la posicion de la otra persona sin
estar necesariamente de acuerdo con ella, asi como para comunicar esa
comprension. Cuando pronunciaba un discurso, siempre se llevaba a uno
de los residentes para que los demés supieran que su descripcion de Hull-
House se ajustaba exactamente al asentamiento en el que residian.



En su afan por comprobar la veracidad de las ideas, A ddams utilizd
la experiencia de Hull-House para desarrollar una teorfa socioldgica basa-
da en el trabajo colectivo y cooperat ivo, lo que implicaba tolerar las dife-
rencias. Su trabajo lo desarroll6 con el grupo de mujeres fo rmado por
Edith y Grace Abbottt, Sophonisba Breckinridge, Florence Kelly, France
Kellor, Julia Lathrop, Annie Marion McLean, Vi rginia Robinson, Anna
Garlic Spencer, Jessie Taft y Marion Talbott que estudiaron o enseha-
ron en la Universidad de Chicago y/o vivieroncomo residentes o inve s-
tigaron en Hull-House. Todas fueron innovadoras sociales por haber dise-
flado una serie de politicas y asociaciones que protegian a los grupos menos
favo recidos cuando los efectos de la Revolucion Industrial en EEUU esta-
ban provocando politicas profundamente sexistas, racistas, clasistas e indi-
vidualistas, en un momento de flujo masivodeinmigrantes, de auge de
las ciudades y de explotacion obre ra. Los efectos de la lucha se proyectaron
en objetivos concretos: el sufragio de lasmujeres, la legislacion fabril,
las leyes lab orales para menores, la proteccion de las mu jeres trabaja-
doras, la ayuda a madres e hijos dependientes, la mejora de las condi-
ciones sanitarias en las ciudades, los sindicatos, el arbitrio en las disputas
laborales, el salario minimo, etc. (Ritzer, 2001:370). La consecuencia
fue que mu chas de estas metas se legislaronen el New Deal de los afos
30. Cmiosamente, esto sucedia durante la constitucion de “la escuela de
Chicag”, compuesta por investigadores, solo varones, de la universi-
dad. En realidad, la contribucion de estas mu jeresconstituye una recons-
truccion feminista de la historia de la sociologia.

5. CONCLUSION

El movimiento social del feminismo se ha ido consolidando con
una perspectiva de género enriquecedora Las ap o rtaciones en literat u-
ray ciencias sociales de las cuatro figuras analizadas, pertenecientes a
un periodo de poco més de un siglo, nos ofrecen una buena nuestrade
la potencialidad femenina.

Teniendo en cuenta la relacion texto-contexto, e ra necesario expo-
ner aqui unos ejemplos representativos del grupo de mujeres que entre
los afios 1830 y 1930, ap roximadamente, fue capaz de desarrollar un cuer-
po tedrico que analizd la realidad social y, aunque no era bien conoci-
do, en mu chos casos se anticip6 a los famosos teoricos varones. Este hecho
es, en el campo de la produccion intelectual, una prueba méas de la mar-
ginacion que la mujer ha sufrido.

Pa rte del proyecto feminista contemporaneo de deconstruir esta poli-
tica discriminatoria, y de reafi rmar la contribucion de las mujeres al mun-
do del pensamiento cientifico, es lo que se ha presentado aqui con las
aportaciones a la historia de la vida social, politica y literaria de unas
nmujeres importantes y silenciadas.
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Por wltimo, he de resaltar que, pese a sus diferencias, las cuatro

escritoras con su produccion literaria y cientifica han tenido en comin
argumentos como la conciencia de haber querido hablar desde su posi-
cion de mujeres, la preocupacion ética por los resores del poder, y un
compromiso con la investigacion minuciosa impe scindible para el pro-
greso y el cambio social.

NOTAS

(1) Ozymandias: Nombre gri ego del rey Ramsés II de Egipto (s. XIII antes de Cristo). El sone-

to del mismo nombre, es crito por Percy Bysshe Shelley en 1818, esta diri gido a un viajero soli-
tario que encuentra esparcidos por el desierto los restos de esta enorme estatua. Tanto el via-
jero como el escultor estin caracterizados como lectores de las d6rdenes de la inscripcion del
pedestal. La pri m e ra persona de la oracion “I met a traveller from an antique land,” (“‘conoc{
aun viajero de un pafs antiguo”) con que empieza el poema es otra clase de lector, el oyente
a quien se diri ge la narracion del viajero.

(2) Semblanza de Harriet Martineau (1802-1876): Nace en Norwich, Inglaterra, siendo la sex-

3

(4

=z =

ta hija de ocho hermanos. De familia acomodada y dedicada a los negocios, recibirfa una edu-
cacion similar a la de sus hermanos. En 1829, tras la ruina familiar, ha de elegir entre dedi-
carsea la costura o a la escritura para salir adelante y cuidar de su madre. Acertadamente, ele-
girfa la literatu rapara beneficio de las letras y las ciencias sociales. Siendo adolescente se queda
sordch. Este problema, junto con su timidez, e interés por el conocimiento, la induce més al estu-
dio.

Escribe de modo agradable sobre religion, economia, analisis social y politico, ficcion y
novelay literaturainfantil, ademas de ser autora de mas de 1500 columnas de articulos de peri6-
dico. Su éxito inicial en el campo de las letras la motivaria para seguir escribiendo el resto de
su vida con el fin de adquirir reputacion social e influencia politica.

Viaj6o mu cho y habld sobre los dere chos de la mujer y en defensa de innumerables causas pabli-
cas. En 1834, en América, d e fendi6 la abolicion de la esclavitud con riesgopersonal. Como
destacada pensadora feminista, mantuvo contacto con los intelectuales britdnicos mas relevantes
de su época.

Pese a su prodigsa productividad y su reputacion ptiblica como cientifica social, ab ogada poli-
tica e intelectual durante toda su vida, a su nuerte, las corrientes patriarcales harfan que la hue-
1la de sus logros en las ciencias sociales se borra ra casi sin dejar rastro.

Su cualidad mas notable fue hab e rse ab i e rto camino personalmente entre las mu chas difi cu I-
tades de la Inglaterra de mediados del siglo XIX. En 1845 fija su residencia en The Lake Distict,
se hace amiga de los Wordsworths, h abiendo ya abandonado toda creencia religiosa. Muere
en Knoll, en Ambleside, en la casa que ella misma habfa adquirido en esa bella region ingle-
sa.

Unitarismo: doctrna protestante que afi rma la unidad absoluta de la persona divina y niega
los dogmas de la SantisimaTrinid ad, la encarnacion y la divinidad deJesucristo.
Semblanza de Charlotte Pe rkins Gilman (1860-1935): Nace en Hart fo rd, Connecticut, en
1860. De familiareconocida, fue sobrina por parte de padre de Harriet Beecher Stowe, la auto-
rade Un cle Tom’s Cabin (1851).H cambio constante de residenciafamiliar, motivado por el
divo rcio de sus padres en 1869, in fluirfa en su cardcter emocionalmente inestable y poco con-
vencional, a lo que se unirfa una educacion ambulante debido a los frecuentes traslados de su
madre

En 1884 se casa manteniendo durante diez afios una relacion que la llevaria al borde de la locu-
ra. Consciente de ello, se divorcia, y toma la decision de llevar una vida independiente; con
este fin, Gilman facilita el casamiento de su mejor amiga con su ex maido, dejandoles la tute-
la de su hija y dedicandose por completo al desarrollo de su vidaprofesional.

Esta independencia serfa ap oyada por su primo Houghton Gilman, a quien se une en mat ri-
monio en 1900. A pesar de la juventud de Houghton el mat rimonio resultara beneficioso para
ambos.

Dada su gran vitalidad y energfa, C.P. Gilman public6 un niimero ap roximado de 2000 obras
entre novelas, poesia, comentarios sobre la sociedad, la politica y la vida de las mujeres, rela-



tos periodisticos y una biograffa. Fue editora y Gnica autora de su propio periddico. Ella mis-
ma decia sentirse mas realizada cuanto mas actividad llevaba a cabo, lo que explica su gran
p roduccion literaria. Como activista y organizadoradelos pri m e ros pasos del feminismo, su
literat ura constituye un trabajo bien articulado. Fue viajera incansabl e, ¢ ruzando los EEUU
en todas las direcciones y visitando Europa en varias ocasiones.

Junto a Jane A ddams fundaria el partido de Mujeres para la Paz. Enfe rma de un cancer incu-
rable se quita la vida en 1935 a los 71 ahos.

Por su preocupacion en transfommr las condiciones materiales de la vida de las mujeres, Hayden
(1980) 1a ha calificado de “ feminista maeralista” siendo su contri bucion més ori ginal el ra zo-
namiento sobre las presiones ideologicas de la cultura, la educacion y la politica impuesta por
laperspectiva andocéntrica.

Su obra nos adelanta conceptos innovadores convertidos ya en clasicos dentro de la teorfa socio-
logica: la comparacion con otras especies (Darwin, Spencer, Parky Mead), la suposicion sobre
el desarrollo societal humano (Spencer, Duikheim, Weber, Mead y Park), los hechos sociales
condicionadors (Marx, Duikheim), la interaccion (Simmel, Mead y Park); la importancia deci-
siva de la vida econdomica (Marx y Weber).

Su valiosa ap o rtacion publica y literaria a las ciencias sociales serfa excluida de los canones
estadounidenses a pesar de haber sido miembro de la A merican Sociological Society desde que
se cred, en 1895, hasta su nmuerte, h aber aportado una conciencia socioldgica a su trabajo y
h aber conjugado teorfas y proyectos en sus obras. S6lo un complejo sesgo antifeminista y anti-
mujer explica la desap aricion de Gilman de estos regis tros. Como en el caso de Martineau, el
génerde Gilman fue la causa de que su autoridad no destacara en una profesion dominada
por los varones.

También influy6 negativamente el analisis de la realidad totalmente centrado en la propia expe-
riencia y en los problemas tipicos de la mujer: el hogar, los hijos, la sexualidad, el trabajo domés-
tico, la identidad de género, la feminidad y la masculinidad. Su activismo y feminismo en pro
de la refo rma radical de las relaciones de género y clase, la reestructuracion de la vida en el
hogar, la educacion, el trabajo, la cultura y la religion, la hicieron parecer demasiado politi-
cay cargada de valors en un campo cientifico que avanzaba rapidamente hacia la neutral i-
dad, campo que en la década de 1930 habia elegido como textos guia La politica comovo ca -
cion 'y La ciencia como vcacion, de Weber. De no haber existido un movimiento feminista
fuerteen la sociedad después de 1920, Gilman habria sido marginada y olvidada. Por todo ello,
el momento adecuado para redescubrirla es ahora, una vez que las tendencias se han inverti-
do, ya que sus libros nos pro p orcionan un anélisis de la sociedad tan completo como cualquiera
de los que nosofie cieron sus coetdneos vamones, pero, eso si, un analisis anclado en su teoria
feminista, critica y radical.

(5) Semblanza de Beatrice Potter Webb (1858-1943): Nace en Gloucester, siendo la octava hija
de Rich ard Potter, hombrede negocios dedicado a la especulacion fe moviaria, y de Lauencina
Heywortth, hija de un comerciante de Live rpool. Como en su juventud no era todavianormal
que las mujeres asistieran a la universidad, se cultivo y educo a si misma mediante la lectu-
ra, los viajes y las discusiones con amigos intelectuales que recibia su familia, por ejemplo
HerbentSpencer, de quien se hizo discipula y amiga. Llegd a destacar por el empirismo de sus
estudios analiticos y descri ptivos y a ser una notable socialista britanica. Decidid dedicars e
al trabajo intelectual, en oposicion al trabajo mamal, y constituirse en una investigadorasocial,
ab ordando tres temas fundamentalmente: la desigualdad econdmica, las causas de la pobre-
za y los modos de re fo rmar la economia capitalista. Su contri bucion al desarrollo de la socie-
dad no solo hay que tenerla en cuenta por su contribucion literaria, sino, particulamente, por
su implicacion en la creacidn de instituciones socio-culturales de talante progresista y refor-
mador.

En contraste con los ejemplos femeninos que hemos seleccionado en este trabajo, fue una mjer
que acometid y desarrolld sus inquietudes desde una posicion privilegada, qu e riendo influir
en la alta burguesia; pero tuvo en comin con todas ellas el haber pensado en los desfavoreci-
dos, rompiendo los moldes convencionales para una mujer de su situacion social.
Contrajonupcias con el socialista fabiano Sydney Webb, union que demostrd ser también fru c-
tifera intelectualmente ya que ambos desarro11aronunainwestigacion empirica enfocada a la
politica que sentd las bases del estado de bienestar britanico en el siglo XX. Constituye ron lo
que se ha dado en llamar “el mat rimonio mas prolifico del siglo XX en la historia inglesa” y
el conjunto de sus publicaciones confo rma la historia del go bie molocal inglés desde el siglo 17 9
XVII hasta el XX. Por todo ello, son considerados investigadores historicos de primeracl a-
se.



180

Pe ro por importante que parezca su produccion literaria, su capacidad para crear y desarro-
llar instituciones fue mayo r. Histori ad oressociales reconocidos y socialistascomprometidos
antes de 1892, se hicieron fi gurasdiri gentes de la “ Fabian Society” (fundada en 1884) y cola-
b oraronennumerosas actividades politicas y sociales, como la London School of Economics
en 1895, ademas dereorganizar la University of London en una fe d e racion de instituciones de
ensehanza.

Su postura antisufragista en las décadas de 1880 y 1890 le costd ser ignorada por laspropias
nujeres, pero veinte afios mas tarde pro clamo6 que lamentaba hab e rla sostenido. La explica-
cion de que Webb no se considerase miembro de una clase discriminada hay que encontrarla
en que disfrutd de una situacion econdmica que le permitié independencia para, junto a su espo-
so, dedicarse a escribir y luchar por las clases inferiores.

(6) Fabiano-a: Perteneciente a la Fabian Society, asociacion britanica, constituida en 1883, par-
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tidariadel socialismo gradual y pacifico a través de la cultura y el ideal moral en la misma ten-
dencia moalizadorade Fabio M. Ve rrucosso.

Semblanza de Jane Addams (1860-1935): Reformadomsocial y pacifista noteamericana,
co-ganadora, junto a Nicholas Murria Butler, del Premio Nobel de la Paz en 1931. Se cono-
ce, fundamentalmente, por haber fundado Hull-House® en Chicago , uno de los pimeros asen-
tamientos sociales en Norteamérica.

Nacid en Freeportt, Illinois, en 1860, en el seno de una familia dedicada a la politica y a los
negocios. Tras graduarse en Rock ford College en 1881, pas6 unos siete afios con problemas
de salud propios y de sus padre s, perotuvo ocasion de viajar a Europa varias veces y de cono-
cer la ex p eriencia del asentamiento social de Toynbee Hall’, fundado en 1884, en el distrito
industral Whitechapelde Londres, lo que le inspird, junto a su compahera de viaje Ellen Gates
Starr, la creacion de algo similar en EEUU.

Con la idea de ayudar a los pobres vivi6 entre ellos y alquil6 en 1889 una gran residencia aban-
donada, construida por Charles Hull en 1856, situada en un area de inmigrantes de clase tra-
bajador, a la que llam6 Hull-House.

A ddams trabajo con grupos de reformadorespara lograr objetivos sociales y politicos: el pri-
mer tribunal de justicia para jovenes, la regulacion de comunidades en casas de vecinos, la jor-
nada lab oral de ocho horas paralamujer, la inspeccion delasfabricas, y la indemnizacion de
los trabajadores. Luch 6, ademas, a favor de la justicia para los emigrantes y para los negros,
p reconiz6 la inve s ti gacion diri gida a determinar las causas de la pobreza y la delincuencia, y
ap oy0 el sufragio de la mujer. En 1910 fue la primeramujer presidente de la “Intemational
Congress of Women”, y, en 1912, desempen6 un papel activo en la campaia presidencial del
Partido Progresista ap oyando a Theodore Roosevelt. En La Haya, en 1915, ocup6 la presidencia
del Congreso Internacional de Mujere s, al que siguid la creacioén de “ Women'’s Intemational
League for Peace and Freedom”.

Hull-House. Residencia fundada por Jane A ddams en 1889 que se convertiria en el refugio
de los pobres desnu tridos de Chicago y en campo de accion de la necesidad de reformas socio-
politicas que agitaban los EEUU a principios del siglo XX. (Conn, 1998:191,198). El asen-
tamiento cre ¢, merced a las donacionesrecibidas, hasta contar con 13 edificios, patios y un
campamento cerca del lago Geneva, Wisconsin. Muchas trabajadoras sociales y reformado-
ras -Julia Lathrop, Florence Kelley, G race y Edith A bbot- habitaron en Hull-House, junto a
otras que, viviendo de sus negocios o de las ates, colaboraron con A ddams en las activida-
des del asentamiento.

Los primeros ex p e rimentos sociales que acometid fueron los servicios de guarderia infantil,
gmnasio, comedor comunitarioy ap artamentos para trabajadoras. Hull-House 1legd a ofre-
cer, ademés, enseiianza secundaria, curns de ampliacion en variasmaterias, como arte, masi-
ca o encuadernacion; clases nocturnas sobre legislacion industrial, derechos del ciudadano y
sindicatos. Ademés, financid el pequefio grupo de teatro “The Hull-House Players”, investi-
26 sobre las condiciones laborales, organizd grupos de deb ate acerca de la intervencion en huel-
gas, el desempleo y el anarquismo. Tampoco faltaron servicios de tiendas o alojamiento de nifios
ni otras oportunidades culturales para la amplia poblacion inmigrante de los alrededores, como
becas para la fo rmacion de trabajadores sociales jovenes. La institucion at rajo a visitantes inte-
lectuales yrelevantes de todo el mundo y adquiri6 reconocimiento internacional.

El asentamiento contribuy6 a potenciar la importancia de la ciudad para buscar en ella no sélo
la ap rehension de la democracia, sino la imaginacion literaria, la meditacion sobre lasclases
sociales y los roles sexuales, como preconizabaFrederickC. Howe en The City: The Hope of
Democracy (1905) o Edith Wh arton en The House of Mirth (1905) y en The A ge of Innocence
(1920). El establecimiento del campus de Chicago de la Unive rsidad de Illinois en 1963 fo r-



z6 a “Hull-House Association” a trasladar a otro sitio su cuartel general. La mayorfa de sus
edificios iniciales se demolieron, perola residencia Hull se ha dedicado a museos en home-
naje a J. Addams, que muri6 el 21 de mayo de 1935.

(9) Toynbee Hall es un asentamiento social fundado en 1884 por el canénigo Samuel Augustus
Bamett en East London pero que lleva el nombre del refo rmador social A mold Toynbee. Surgid
de la invitacion que el candnigo hizo a miembros de las unive rsidades de Oxfo rd y Cambri d ge
de pasar alli, zona empobrecida de Whitechapel, una vacaciones con el objeto de estudiar las
condiciones sociales del barrio. Después se convintid en una residencia para titulados univer-
sitaris que quisieran conocer esta realidad. Con el tiempo, la institucion participaria en la vida
local, impariendo educacion para adultos, recogiendo datos sociales, y mejorando las condiciones
de vida locales y las condiciones industriales. Hoy todavia sigue funcionando, aunque sus obje-
tivos pri m e ros han evolucionado y presta mu chos mas servicios sociales y humanitarios.
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RESUMEN

El practicum constituye una de las asignat u ras mas importante dentro del curriculo de la carre-
ra de Magsterio; sin embargo, el sistema de evaluacion y de calificacion no se considera satisfactorio.
Apenas se realiza evaluacion formativa y continua porque se suelen desconocer las destrezas, habi-
lidades y estrat egias ex i gi bles a una buena practica docente y la calificacion que se otorga por par-
te de los maestros tutores de los colegios y de los profesores tutores de la Escuela deMagisterio
discriminan poco entre los mejores y peores porque no se dispone de un buen instrumento de reco-
gida de info rmacion que posibilite una calificacion mas objetiva.

La finalidad del articulo consiste en posibilitar una serie de indicadores que nos ap roximen a
lo que se entiende por una adecuada practica docente y en elab o rar un instrumento de recogida de
informacion que discrimine entre los estudiantes que han adquirido las destrezas y habilidades que
se consideran satisfactorias para el desempefnio de la pro fesion de maestro y los que no las pose-
en.

I.- INTRODUCCION

Este articulo es producto de la re fl exion de los que nos dedicamos a
supervisar y evaluar la practica docente, los centros y los profesores. Pretende
aportar alguna idea para mejorar la evaluacion de las practicas de los
estudiantes de Magisterio, objetivar las calificaciones que se otorgan e
informara los alumnos sobre las cualidades y destrezas docentes adqui-
ridas, asi como sus dificultades.

El practicum es una de las asignaturas mas importantes de la carre-
ra de Magisterioy parece poco razonable que el objetivo de su evalua-
cion se centre fundamentalmente en la calificacion y que ésta sea esca-
samente discriminativa.

Si la calificacion del practicum fuera un indicador de cualificacidn
docente todos los estudiantes que terminan la carre ra serfanexcelentes
maestios, todos tendrfan adquiridas las habilidades, estrategias y destrezas
docentes necesarias para no tener ningin tipo de problema en su futu-
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ro profesional, porque la nota final que consiguen los alumnos en el prac-
ticum oscila entre el Sobrelsaliente y la Matricula de Honor. Obviamente
esto no es asf, porque en esta asignatura como en las demas el rendimiento
se distri bu ye de una manera mas amplia y heterogénea. Los estudian-
tes cuando inician su pro fesion tienen las carencias propias de los maes-
tros noveles y suelen ap ortar poco a la innovacion educativa.

Si aceptamos esto como valido, solo cabe afirmar que el procedimiento
de evaluacion y de calificacion tiene que mejorar sustancialmente y debe
responder més objetivamente al grado de dominio de las habilidades docen-
tes adquiridas o demostradas por los estudiantes.

IL.- ;QUE ES EL PRACTICUM?

Sin embargo, debemos comenzar situando el campo semantico del
concepo de practicum.

Se puede definir como el periodo de formacion que pasan los estu-
diantes trabajando en los colegios con maestros ex p e rimentados y pro-
fesionalmente cualificados.

Es una parte del curriculo universitaro que se sitlia al final de la carre-
ra de Magisterioy que tienen por finalidad completar la fo rmacion del
estudiante desde una perspectiva de trabajo escolar o de practica docen-
te.

De esta manera la formacion recibida en la Unive rsidad se enrique-
ce con la experiencia directa en el trabajo escolar y ésta da sentido a los
ap rendizajes tedrico-practicos que se realizan en las aulas universitarias.

Paralos estudiantes constituye una ex perencia inica y satisfactoria
presenciar el trabajo real de los maestros en el colegio y no solo en el
aula, sino en relacion con los padres, con los otros maestros y con el equi-
po directivo. Esto lo corroboran los propios estudiantes y lo ponen de
manifiesto en las Memorias de Précticas que elaboran al término del peri-
odo cuando afirman que han ap rendido mas en el practicum que en los
tres anos de carrera.

A pesar del impacto positivo que tiene para el estudiante el contac-
to con la realidad escolar, hay que remarcar que el practicum tiene un
aspecto formativo, en el sentido de que deben aprender cosas nu evas:
habilidades, destrezas, etc. porque no es un simple estar- en- el - aula
con los maestros.

Por eso, el practicum precisa de una cuidadosa planificacion, de un
cuidadoso desarrollo y de un seguimiento y evaluacion precisos.

En la actualidad, el practicum ha mejorado sustancialmente. Ya no
se deja a los estudiantes para que pasen un periodo de tiempo en los cole-
gios con sus futuros colega s, sino que hay un verdadero interés por re a-
lizar un seguimiento y una coordinacion previa con los maestros tuto-
res de las practicas para la planificacion y evaluacion.



Sin embargo , como cualquier actividad se puede mejorar, sobretodo
en lo relacionado con la evaluacion y la calificacion. Se observan care n-
cias importantes en evaluacion continua o formativa, en la informacion
que se le transmite al estudiante sobre el nivel de adquisicion de sus habi-
lidades docentes y en cuanto a la calificacion, en el sentido de su esca-
sa discriminacion y objetividad.

II1.- ;QUE SE DEBE EVALUAR?

Desde la perspectiva de la evaluacion criterial, para realizar una
evaluacion satisfactoria, es necesario saber qué tipo de informacion
deseamos obtener de los estudiantes. Parece claroque si se trata de ave-
riguar el nivel de adquisicion de las habilidades y destrezas docentes nece-
sitamos conocer cudles de éstas son las que debe poseer un buen docen-
te. Paraello, necesitamos analizar la practica docente y fijar las habi-
lidades que los estudiantes deben conseguir durante el practicum y
concretar los criterios de evaluacion.

El proceso puede ser el siguiente:

- En primer lugar, se deben dife renciar dos ambitos en la confi g u-
racion de la profesion de maestro; a saber:

* Relacidn con el centro
* Prictica docente

El primerotiene que ver con tareas relacionadas con la paticipacion
en los drganos de control (Claustro de Profesores y Consejo Escolar),
con los drganos de coordinacion docente (Comision de Coordinacion Pedagogica
y Equipos de Cido), con la elaboracion y conocimiento de los documentos
de planificacion del centro (Proyecto Educativo de Centro, Proyecto Curricular,
P rogramacion General Anual y Memoria Fin de Curso) y con la part i-
cipacion en las actividades complementarias y extracumiculares.

Creemos que esta dimension no debe ser objeto de evaluacion y
calificacion porque a los estudiantes no se les permite participar en
estos drganos dado que no forman parte de ellos ni colaboran en la ela-
boracion de los documentos de planificacion. Esto no implica que,
como se sigue haciendo, si que deben conocer estos documentos y re a-
lizar alguna observacion en los drganos de participacion y control y en
los de coordinacion docente para analizar su funcionamiento.

El segundo ambito, objeto fundamental del practicum, debe incluir
las siguientes dimensiones:

* Clima de aula

* Tutor{a y orientacion

* Programacion de aula

* Metodologia

* Evaluacion de alumnos

En torno a estas dimensiones deberian gi rar las competencias pro-
fesionales que forman parte del repertoriode conductas docentes de los
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estudiantes y que deberfan planificarse, desanollarse y evaluarse con-
venientemente durante el periodo del practicum.

Sin embargo , estas cinco dimensiones deben concretarse en indica-
dores que nos permitan detectar las habilidades especificas de cada una
de ellas. Asf, en relacion con el clima escolar, el estudiante deberia desa-
rrollar las estrat egias docentes:

1.

Nk W

Distribucion del mobiliario para facilitar el aprendizaje signifi-
cativo.

Decoracion y estética del aula

Desarrollo del estilo de ensefianza democratico

Interaccion adecuada maestro-alumnos y alumnos-alumnos
Técnicas para favorecer la cohesion del gupo

Aplicacién de técnicas de trabajo cooperativo

. Elaboracion y aplicacion de las normas de clase

En relacion con la dimension tutoria y orientacion, se deberfan
adquirir y desarrollar habilidades como:

1.

2.

3.
4.

5.

Conocimiento y aplicacion de los derechos y deberes de los
alumnos

Informacion a los alumnos sobre su proceso de E/A, detectando
sus puntos fuertes y débiles

Informacion a familias sobre rendimiento académico de sus hijos
Coordinacion del equipo docente

Direccidn de una sesion de evaluacion

Respecto a la dimension de programacion de aula, se deben demos-
trar las habilidades relacionadas con:

1.
2.
3.

Elab oracion de una programacion larga o de secuencia intraciclo.
Elab o racion de una Unidad Didactica

Estrat egias para la seleccion de materiales curricularesy libros de
texto

En relacion con la dimension de metodologia se deben adquirir las
habilidades relativas a:

1.

4.
5. Claridad en la comunicacion con los alumnos: adecuada pronunciacion,

Utilizacion de variedad de técnicas de ensehanza individualiza
da: fichas, t rabajo autbnomo, p rogramas de proaccion, programas
de rtmoaccion...

Utilizacion de técnicas de ensehanza cooperativa: trabajo en
pequeno gupo, foro, debate, torbellino de ideas...

. Técnicas de aprendizaje significativo: conocimiento de las ideas

previas, integacion del aprendizaje, transferencia...
Utilizacion de diversos recursos didacticos: textos, nuevas tecnologias

vocabulario adaptado, sosiego...

Por altimo, las habilidades necesarias que integran la dimension de
evaluacion de alumnos, son:

188 1.

Desarrollo de la evaluacion inicial, continua y final en la aplica
cion de la Unidad Didactica.



2. Utilizacion de variedad de instrumentos de evaluacion: observa-
cion, entrevistas, pruebas, anélisis de las actividades y cuadernos
de los alumnos...

3. Elaboracion y utilizacion de una ficha de seguimiento de apren-
dizajes

4. Coherencia entre lo que se evalia y los objetivos incluidos en la
Unidad Didactica

5. Desarrollo de técnicas de coevaluacion e inicio de las de autoe-
valuacion

6. Utilizacion de criterios de calificacion.

IV.- PROBLEMATICA DE LA EVALUACION DEL PRACTICUM

Son muchos los pro blemas que tiene el practicum en la actualidad y
muchos de ellos de dificil solucidon por cuanto no siempre se seleccio-
nan los mejores colegios para su realizacion ni los mejores maestros para
orientar la practica docente; sin embargo , nosotrosnos vamos a centrar
en aquéllos que pueden mejorarse desde la situacidn actual.
Fundamentalmente son los siguientes:

a) No se lleva a cabo evaluacion criterial

La evaluacion criterial constituye el re fe rente basico de cualquier eva-
luacion queserealice, tanto sea de alumnos como de profesores o cen-
t ros. Consiste en comparar la info rmacion que se tiene del estudiante de
practicas sobre su cualificacion pro fesional con los indicadores compe-
tenciales que se estimen idoneos en el desempeno de una buena practi-
ca docente.

La evaluacion del practicum en la actualidad tiene que ver méas con
aspectos globales actitudinales del estudiante: interés, motivacion, pun-
tualidad, dedicacion... que con rasgos relacionados con habilidades
docentes. Por este motivo, los maestros tutores no tienen elementos de
juicio suficientes para discriminar entre los estudiantes con mayor o menor
competencia en la practica docente, ya que todos o la gran mayorfa demues-
t ran actitudes positivas hacia la ensefianza. Por este motivo, también, las
calificaciones son similares en todos los estudiantes.

b) Se lleva a cabo una calificacién basada en actitudes més que en

aptitudes

Como consecuencia de no aplicar la evaluacion criteral no se tie-
ne en cuenta el repertorio de habilidades docentes en el proceso de
evaluacion y, por tanto, no se evalia ni se califica a los estudiantes en
funcidn de esas habilidades o aptitudes sino por el grado de disponibi-
lidad hacia la ensefhanza.

Los maestros tutores evallian y califican a los estudiantes segin
unos indicadores actitudinales que, aunque han supuesto un avance re s-
pecto a la situacion anterior en la que no se disponia de ningln criterio
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objetivabl e, no se consideran suficientes en aras de una evaluacion
objetiva de la practica docente.

¢) Las calificaciones no discriminan las habilidades docentes de los

estudiantes

La situacion descrita produce dos tipos de consecuencias:

* El maestro tutor no tiene suficientes elementos de juicio para eva-
luar y calificar a los estudiantes produciéndose juicios no discri-
minativos, hecho éste confi rmado por la gran mayoria de ellos que
suelen otorgar calificaciones entre el 9 y el 10.

* Las calificaciones otorgadas no responden a las habilidades docen-
tes mostradas por los estudiantes durante el periodo de précticas

d) Los profesores tutores de la Escuela de Magisterio califican fun-

damentalmente el contenido de la Memoria de Précticas

En el caso de los profesores tutores el panorama no es mas halagiiefio.
Se suele calificar méas que evaluar y esta calificacion se basa en el con-
tenido de la Memoria que presenta el alumno al término del periodo de
practicas. Esta Memoria suele estar orientada por el profesor tutor en lo
re fe rente a estructura, contenido, presentacion... por lo que dificilmen-
te se le puede otorgar una baja calificacion al estudiante porque practi-
camente se califica el propio trabajo. Una baja calificacion podria pro-
ducir perplejidad al estudiante y podria argumentar que &l ha induido
en la Memoria lo que el profesor le ha dicho.

De ahi que la vari abilidad de las calificaciones sea también baja, dis-
criminen poco y se otorguen notas altas que suelen oscilar también
entre9 y 10. Si alguna calificacion esta por debajo de éstas suele ser por
cuestiones formales: faltas de ortografia, torpeza en la redaccion...

Desde esta perspectiva se puede afi rmar que las calificaciones que
se otorgan por parte de los profe s o res tutores tampoco responden a una
valoracion de las habilidades docentes que han demostrado los estudiantes
durante el periodo de practicas.

e) No se suele triangular la informacién que se recoge de los estu-

diantes

La informacidn que se recoge de los estudiantes, basica para una correc-
ta valoracion, se suele realizar mediante un solo método. En el caso de
los maestros tutores se lleva a cabo mediante la observacion en el aula
y en el caso de los Profesores tutores mediante el anéalisis de documen-
tos (lectura de la Memoria). Rara vez se contrasta la informacién
mediante la utilizacion de varios métodos simultaneamente: obsenacion,
analisis de documentos, entrevistas... Esto tiene como consecuencia
que la evaluacion practicada sea poco objetiva.

Tampoco se suele contrastar la informacion con otros evaluadores;
es decir, en pocas ocasiones existe intercambio de info rmacion entre los
maestros tutores de un mismo colegio, ni entre éstos y el coordinador
de las practicas, asi{ como entre maestros tutores y pro fe sorestutores. Sin
embargo, recientemente se estan produciendo acercamientos entre los




diferentes tutores, realizandose visitas a los colegios y organizando jor-
nadas de trabajo y convivencia que favorecen ese intercambio de infor-
macion tan esencial y atil.

V.- QUE CARACTERISTICAS DEBE TENER LA
EVALUACION DEL PRACTICUM

En primer lugar hay que decir que el pacticum, como cualquier otra
asignatura, d ebe evaluarse ademas de calificarse. Sin embargo, “la eva-
luacion es un tema polémico, complejo y confuso” Diaz, F. (2002). Es
polémico porque cada docente trata de defender su manera de evaluar
por considerar que forma parte de su intimidad profesional, adoptando
una actitud de escasa apertura A su vez, es también complejo porque
tiene connotaciones técnicas, politicas, sociales y psicologicas para el
sujeto evaluado. Y es confuso por la polisemia del vo c ablo; la mayoria
de las veces se piensa en calificacion més que en un instrumento para
mejorar la actuacion docente.

En relacion con el practicum, la evaluacion debe tener un doble
caracter; por un lado, d ebe servir para aientar, asesorar y dirigir la prac-
tica docente, corri giendo aquellos aspectos que se alejen de lo que se con-
sidera como “estandares” de la competencia profesional docente; por otro,
d ebe tener un caracter sancionador y dasificador y, en este sentido, debe
emitire una calificacion o nota.

En este contexto de asesoramiento hay que situar el informe que deben
emitir el maestro tutor y el coordinador de las practicas al término del
periodo de presencia del alumno en el centro (Orden por la que se reg u-
la el desarrollo de las practicas). Este informe serfa un instumento
adecuado para valora la practica docente del estudiante destacando
sus fortalezas y debilidades y orientaria a los estudiantes sobre los
aspectos que debe mejorar. Se desconocen las ra zones por las que no se
emite este informe

En funcion de lo anterior, las caracteristicas que debe reunir la eva-
luacion del practicum son:

a) Criterial

En la evaluacion psicologica en la que se valoran rasgos mas o
menos permanentes de los individuos, se suele comparar el comporta-
miento habitual de una persona con el obtenido por un grupo de refe-
rencia o normativo de sujetos que pertenecen a la misma poblacion. Si,
por ejemplo, se evaltia la inteligencia de una persona, la puntuacion obte-
nida en el cuestionario se compara con la media del grupo normativo y
si esta por debajo de esa media se dird que esa persona tiene déficit inte-
lectual y si esta muy por encima que es un sobredotado. A este tipo de
evaluacion se le denomina normativa.
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Sin embargo , paraevaluar el practicum lo que interesa es comparar
el comportamiento docente del sujeto: habilidades, destrezas y actitu-
des, con unos estandares consensuados que definan el perfil de un buen
docente.

As{ pues, la evaluacion criteral descansa en los siguientes supues-
tos (Diaz, F. y otro, 2004):

* Laejecucidn individual se contrastara con alglin criterioestandar

previo y que se demuestre valioso.

* De la ejecucion individual interesa mas el analisis de lo que es capaz
de hacer y menos la calificacion del sujeto.

* Los resultados obtenidos en la evaluacion permitiran la puesta en
marchade estrategias individualizadas de superacion de los aspec-
tos deficitarios del sujeto.

* Es una evaluacion cualitativa, lo que permite un mayor nivel de
info rmacion para el sujeto evaluado.

Por tanto, paraevaluar el practicum mediante el modelo criteral se

debe proceder de la siguiente manera:

1. Determinar el repertorio de conductas que se consideran adecuadas
parauna buena practica docente. Es una tarea compleja y dificil
que debe realizarse en equipo por pro fesionales cualificados.

2. Registrar las conductas que realiza el sujeto durante el desarro-
llo de su préactica docente.

3. Comparar estas conductas con el repertorio de conductas-tipo que
se fijaron de antemano como valiosas para una buena practica docen-
te.

4. Concretar cuales de estas conductas estan conformes con las
conductas-tipo (fortalezas) y cuéles no (debilidades); es decir, enjui-
ciar la labor docente del sujeto evaluado con lo que se considera
el ideal docente.

b) Formativa

La evaluacion formativa o continua permite comprobar el grado de
ajuste entre las estrat egias que utiliza el sujeto y las que debe realizar
parauna optimizacion de su practica docente, con objeto de orientara.

Esta modalidad de evaluacion corri ge y modifica todo aquello que
se desvia del ideal de la practica docente. Ensefia a los estudiantes
aquellas habilidades, estrategas y conductas docentes que no son ade-
cuadas o que no tiene en su repertorio didactico. Es labor esencial del
maestro— tutor y que tiene como objetivo dotar al estudiante de las com-
petencias profesionales basicas.

A esta modalidad de evaluacion suele prestarsele poca atencion
cuando se considera esencial para adquirir las estrat egias docentes.

¢) Global

Hace referencia al caricter integrador que debe inspirar la evaluacion
del practicum, en un doble aspecto:

* Por un lado, deben evaluarse los conocimientos conceptuales,

procedimentales y actitudinales de la practica docente, dandole



mas importancia a los procedimentales. Asf, el estudiante debe-
ria demostrar sus conocimientos sobre progamacidon, metodolo-
gia, tutoria, sociometria, psicologaevolutiva, o rganizacion esco-
lar... También deberia saber elab orar una programacion didacti-
ca, dominar estrategias de la metodologia activa, mantener un buen
clima en el aula, evaluar un libro de texto... Asi mismo, debe demos-
t rar actitudes favo rables hacia la ensehanza, control emocional en
el aula, buena relacion con los alumnos y con los demés maestros,
responsabilidad en su trabajo...
* Por otro lado, la evaluacion debe abarcar todos los aspectos que
integan la practica docente y que nosotros concretamos en:
* Clima escolar
* Metodologia
* Programacion didactica
¢ Tutoria
* Evaluacion de alumnos
* Actitudes
Este caracter global, ademas de permitir una mayor profundizacion
y analisis de la practica docente, posibilita una calificacidon més objeti-
va.

V.- CRITERIOS PARA EVALUAR EL PRACTICUM

En la evaluacion del practicum intervienen dos evaluadores diferentes,
el maestro —tutor del colegio y el profesor-tutor de la Escuela de
M agisterio. Esta circunstancia hace méas complejo el proceso porque, ade-
mas, deben centrarse en cuestiones diferentes. El maestro-tutor debe eva-
luar y calificar la practica docente y el profesor-tutor las sesiones de tuto-
ria/seminarios y la Memoria o informe final de las practicas.

a) Maestro-tutor

El maestro encargado del practicum tiene como objetivos fundamentales
dirigir, orientar y evaluar el desarrollo de las practicas del estudiante. Para
ello, debe dejarle cl a ro los aspectos objeto de evaluacion y las técnicas
o instrumentos de recogida de informacion.

A titulo de ejemplo, puede utilizar la siguiente fi cha de evaluacion
en donde se re c ogen los indicadores de cada una de las dimensiones que
consideramos bésicas en la evaluacion de la practica docente.
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FICHA DE EVALUACION DEL PRACTICUM

INDICADORES

SI

NO

DIMENSION 1?* Clima del aula

1.1.- Dispone el mobiliario para facilitar el aprendiza
je cooperativo.

1.2.- Anima a los alumnos para que participen en las deci-
siones organizativas y de convivencia del aula.

1.3.- Mantiene una relacion agrad able y cordial con los
alumnos.

1.4.- Se preocupa por mantener el orden y la atencidn
a través de unas normas de aula previamente acordadas
y basadas en el respeto mutuo y la confianza.

1.5.- Conoce las relaciones que existen entre los alum-
nos, sus pro blemas y las cosas que le preocupan.

1.6.- Conoce la estructura del grupo/clase: lider, acep-
tados, aislados y rechazados, y acta en consecuencia
paracohesionarlo.

1.7.- Resuelve adecuadamente los conflictos que surgen
en la cdase.

DIMENSION 2* Tutoria

2.1.- Info rma a los alumnos individualmente sobre su re n-
dimiento.

2.2.- Informa individualmente a los padres sobre el ren-
dimiento de sus hijos.

2.3.- Lleva un registro de las entrevistas que mantiene
con padres y alumnos.

2.4.- Orienta a los alumnos en técnicas de trabajo inte-
lectual.

2.5.- Conoce el PAT del centro y actila en consecuen-
cia.

2.6.- Atiende individualizadamente a sus alumnos sien-
do sensible a sus peculiaridades.

2.7.- Realiza un seguimiento sistematico de ausencias
y se las comunica a sus padres, en su caso.

2.8.- Fomenta el contacto cotidiano con los padres.

2.9.- Es receptivo al requerimiento de los alumnos,
incluso fuera del aula.




DIMENSION 3* Programacion didactica

3.1.- La Programacion elaborada responde a la progra-
macion larga establecida para el ciclo.

3.2.- Incluye y estan bien definidos objetivos didacticos,
contenidos, actividades, recursos y criteriosde evalua-
cion.

3.3.- La Programacion didactica tiene en cuenta los
diferentes ritmos de maduracion y aprendizaje de los alum-
nos.

3.4.- Contempla diferentes tipos de actividades para
trabajo individual, pequeho grupo, grupo coloquial y gran
gupo.

3.5.- Las actividades planteadas incluyen los tres tipos
de contenidos.

3.6.- Incluye contenidos y actividades relativas a los temas
transversales.

3.7.- Se definen procedimientos e instrumentos de eva-
luacion.

3.8.- Preparadiariamente la intervencion con los alum-
nos.

DIMENSION 4* Metodologia

4.1.- Emplea dive rsas estrat egias didacticas porque los
alumnos no aprenden igual.

4.2.- Realiza tipos y grados de ayuda al alumnado en fun-
cion de las info rmaciones recogidas en la evaluacion con-
tinua.

4.3.- Utiliza estrat egias para motivar a los alumnos.

4.4.-Utiliza distintos agrupamientos dentro del aula
coherenes con la metodologia a utilizar.

4.5.- El tiempo dedicado a trabajo individual permite rea-
lizar las tareas de cada alumno.

4.6.- En el proceso de E/A utiliza variedad de maternia-
les: libros de texto, videos, mapas, ordenadores, geoplanos...

4.7.- Se ap recia una actitud positiva del alumnado hacia
el aprendizaje

4.8.-Desamlla una metodologia activa y participativa.

4.9.- Parte de los conocimientos previos de los alumnos.
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4.10.- Atiende al caracter aplicado de los contenidos esta-
bleciendo relaciones con la vida diaria.

4.11.- Relaciona los contenidos impartidos para conse-
guir una integracion del aprendizaje.

4.12.- Ordena los contenidos por dificultad creciente.

4.13.-Anima, refuerza y presta mas atencion a los alum-
nos con dificultades de aprendizaje.

4.14.- Corri ge al instante los fallos de los alumnos.

4.15.- Plantea la clase con un ritmo adecuado y con tiem-
pos suficientes para las distintas actividades.

4.16.- Al terminar la U. D. realiza un resumen (cuadro,
esquema...) con lo que deben aprender los alumnos.

DIMENSION 5* Evaluacion de los aprendizajes

5.1.- Realiza evaluacion inicial del alumnado al comien-
zo de la U. D.

5.2.- Favorece la coevaluacion (participacion del alum-
nado en su proceso de evaluacion).

5.3.- El alumnado conoce los objetivos didacticos y los
contenidos que tiene que trabajar durante el desarrollo
de laU.D.

5.4.- Utiliza técnicas e instrumentos de evaluacion diver-
sificados: observacion, anéalisis de cuademos, didlogos,
pruebas...

5.5.- Después de la evaluacion de los ap rendizajes de la
U. D. prevé procedimientos para ayudar a los alumnos
que no han conseguido los objetivos.

5.6.-Aplica los criterios de evaluacion establecidos en
la programacion didactica.

5.7.- Las actividades de evaluacion responden a los
contenidos realmente impartidos y a los objetivos que
se pretenden.

5.8.- Ha elaborado una ficha de seguimiento de los
aprendizajes de los alumnos.

5.9.- La evaluacion ha tenido en cuenta los tres tipos de
contenidos.

5.10.- La evaluacion de la U. D. ha servido para modi-
ficar, en su caso, la practica docente.




5.11.- Comenta con los alumnos los progresos y dificultades
durate el proceso de E/A (evaluacion continu a )

DIMENSION 6* Actitudes

6.1.- Tiene una buena disposicion para el trabajo docen-
te.

6.2.- Se responsabiliza de sus tareas.

6.3.- Larelacion con los alumnos, con los maestros y el
resto del personal del colegio esbuena.

6.4.- Muestra interés por las orientaciones que le ofre-
ce el maestro —tutor y actila en consecuencia.

6.5.- Se preocupa por los alumnos con dificultades de
comportamiento y de aprendizaje.

6.6.- Acude al centro con puntualidad.

6.7.- Manifiesta control emocional en el aula y toma deci-
siones adecuadas en el momento oportuno.

La recogida de info rmacion para cumplimentar esta fi cha de segu i-

miento debe realizarse mediante los siguientes instumentos:
* Observacion del quehacer docente del estudiante durante el peri-
odo de practicas en general y durante la fase de intervencion y desa-

rrollo de la Unidad Didactica en particular.

* Andlisis de la programacion didactica y de la ficha de seguimiento

de aprendizajes elab orada por el estudiante

* Entrevista con el estudiante paracl ari ficar aspectos que se consi-
deren dudosos de la practica docente desarrollada

La cumplimentacion de esta ficha de evaluacion del practicum ser-
vira para elaborar el info rme cualitativo del alumno, incluyendo los aspec-
tos positivos y negativos de su actuacion docente y para emitir la cali-

ficacion.

Paraconseguir la mayor objetividad posible en la calificacion se debe-
ria realizar una sesion conjunta entre los maestros — tutores del centro

junto con el coordinador del practicas del colegio.

En la fase preparatoria de las practicas hay que explicar al estudiante
el contenido del practicum y sobre qué y como se le va a evaluar.

b) Profesor- tutor

La evaluacion debe girar en torno a:

* Elaboracion y redaccion de la Memoria final
* Desarrollo y participacion en los Seminarios
* Informe de evaluacion del maesto-tutor
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En la evaluacion de la Memoria se debe tener en cuenta tanto el con-
tenido como la forma. Respecto al contenido deberia valorare la cali-
dad de lo expresado, el vocabulario técnico empleado, la coherencia entre
las partes y la capacidad deex presion escrita. En relacion con la fo rma
hay que tener en cuenta la existencia o no de un indice y de la biblio-
graffa, estructurade apartados y subgpartados, citas, erores ort ogr 4 fi-
cos, paginacion, anexos...

En el desarrollo de los Seminarios se valorar4 la participacion de los
estudiantes, la calidad de las intervenciones y las propuestas didacticas
novedosas que realicen. También deberia valorarse las decisiones/solu-
ciones que los estudiantes han dado a los pro blemas planteados en el aula
durante el practicum.

La informacion re c ogida se plasmara en una ficha individualizada que
servird de base para la elab o racion de un info rme cualitativo final en el
que se recogeran los aspectos positivos y mejorables de la Memoria y
de los Seminarios.

La calificacion que se otorgue al estudiante deber4 estar en funcion
del Info rme elab o rado por el maestro- tutor y del Info rme elaborado por
el profesor- tutor.

VI.- INFORMACION AL ESTUDIANTE

Como hemos apuntado antes, la escasa o nula informacion al estu-
diante sobre su periodo de practicas es uno de los pro blemas mas rele-
vantes del practicum, por eso es muy importante que tenga mucha
info rmacion sobre sus posibilidades o debilidades docentes.

Por ello, es imprescindible que a partir de la info rmacion que reci-
ba el alumno por parte del maestro — tutor y del profe s or-tutor, al fina-
lizar el practicum se le debe entregar al estudiante una informe-sinte-
sis que incluyalo mas relevante de ambos informes (evaluacionfinal).

El modelo de evaluacion del practicum descrito se puede sintetizar
en el siguiente esquema:



MODELO DE EVALUACION DEL

/= :
Prictien dooente: Pric Dox: AusdBisis Memoria Prrtivipacii aamdnarion
procodimicnte actitedes

[ i

T
LI\ L.

andtieln

=i
T~

Infemye — sintesin'y calificecidn final
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