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RESUMEN: Aunque se ha avanzado en la proteccion de los derechos de 1a infancia, la voz
de los nifios y nifias sigue silenciada. Los medios de comunicacién ofrecen un ejemplo contem-
porédneo del modo de entender la infancia como consumidora pasiva de productos, imagenes e
ideas, sin que se le permita expresarse. La escuela puede colaborar a cambiar esta situacién, aun-
que su incidencia estard amplificada o minimizada por la participacién de otras instituciones o gru-
pos sociales.

En el articulo se presenta una iniciativa desarrollada en Portugal, deudora del periédico de
Freinet, en la que se lleva el periddico a la escuela para que los escolares participen activamente
en su elaboracién y utilizacién. -

ABSTRACT: Though our western society has urged and expanded the rights of children, the
fact is that their voice is still being silenced. Our communications media are just a specific exam-
ple of how children are merely considered passive consumers of material goods, images and ideas.
Nobody gives them any possibility of expression.

School may help to change this situation; nevertheless, it is clear that its effectiveness will
be increased or minimized by the role played by other institutions or social groups.

In this article we present an initiative worked out in Portugal, with the school paper of
Freinet. The publication is brought to the school and it is up to the pupils to take part in its edition
and use.
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No se puede obligar a beber a un burro que no tiene sed.
C. Freinet

El titulo que he escogido para esta intervencién de hecho coloca en el telén
de analisis no un binomio (infancia y comunicacién) sino un trinomio (infancia,
comunicacién y educacién). De toda manera es necesario decir, en este momen-
to, que mi angulo de reflexién se sitda en el ambito de la comunicacién, pers-
pectivada desde un punto de vista predominantemente sociolégico. Me gustaria
contribuir, con esta reflexién, a que conozcamos mejor a los nifios en cuanto
grupo social y como generacién especifica, reconozcamos que los procesos de
socializaci6n de las nuevas generaciones pierden por ser unilaterales y unidirec-
cionales y, por fin, que desarrollar la educacién para la ciudadania exige la pro-
mocién de contextos mds participativos y significativos para los mas nuevos.
Para ubicar y concretar algunas de las reflexiones que propongo, me referiré, a
veces, a dos trabajos empiricos en los que he estado involucrado en los tltimos
afios. El primero es una investigacién de casi cuatro afios, sobre los contextos de
la vida cotidiana de nifios en edad escolar y los roles de la televisién en esos con-
textos. El otro, atin no terminado, se ocupa de la produccién de periédicos en la
escuela como dimensién estructurante de la educacién para los medios y tiene
por base la participacién de los centros educativos en un concurso nacional de
periodismo escolar que el diario portugués ‘Piblico’ organiza bienalmente.

Debo empezar confesando el cuanto soy deudor, en lo que voy a proponer,
relativamente a dos estudiosos y expertos de las materias que voy a tratar. Me
refiero al sudamericano Mario Kaplin, un hombre que conoci tarde y insufi-
cientemente, pero que, desde la vez primera, me ha dejado la imagen de la sabi-
duria, de la sobriedad y de la militancia critica; y, de otra parte, a Jacques
Gonnet, un amigo que pone la humanidad de las relaciones por encima de otros
valores y que ha sido el primero, al menos para mi, a tratar en nuestros dias los
periddicos de los alumnos conectdndolos, en la linea de su coterrdneo Freinet,
con la dimensién ciudadana.

LOS NINOS Y SUS MUNDOS: UN CUADRO DE REFERENCIA

_. Antes de presentar lo que he pensado proponer en esta ocasion, siento nece-
sario aclarar algunos puntos que constituyen referencias en mi modo de ver estos
asuntos. El primero se refiere a los nifios y a la infancia. Lo digo porque, dema-
siadas veces, al menos en el contexto en que me muevo y trabajo, se mira a los
nifios de una forma que me parece reductora. Y esto por tres razones principa-

‘les: porque se tiende a verlos como categoria universal y monolitica, como indi-

viduos miembros de un determinado grupo de edad y, mis que todo, como



Infancia y comunicacion: derechos de los nifios y practica educativa 125

destinatarios o clientes de los proyectos, programas y estrategias del mundo y de
las instituciones de los adultos. El naturalismo y el psicologismo que parece pre-
dominar en los discursos sobre los méds pequefios se articula con una visién en
lo esencial simplista y estrecha de la vida social y de las relaciones entre las
generaciones. Las consecuencias son de gran impacte:

— Se desprecia o se olvida la diversidad de situaciones y de contextos
socio-culturales en los que los nifios crecen y se desarrollan, y que hace
que exista una pluralidad de infancias.

— Se menosprecia la relevancia de los mundos sociales y culturales de los
nifios, sus formas especificas de interaccién y de juego, sus anhelos y
visiones del mundo.

— Se toma a los nifios como objetos recipientes en posicién tendencial-
mente pasiva, deficitaria, significando que, del punto de vista de los pro-
cesos de socializacién, serdn sobre todo destinatarios y no agentes.

Seria suficiente la evidencia empirica mas comin como para contrariar este
concepto de socializacidn. De hecho, la realidad de las cosas es mucho més inte-
ractiva y bidireccional. A partir de una etapa muy temprana, los nifios condicio-
nan, reconfiguran y reconstruyen el mundo de los padres, de las instituciones
sociales y de los adultos en general. Al mismo tiempo se pude también afirmar
que ellos ensefian una gran cantidad de cosas a los mds viejos y les posibilitan
una infinidad de experiencias que son evidentemente una parte no despreciable
de la vida social.

Lo que pasa con la doxa dominante, con la opinién comin, no es distinto
de lo que pasa en el dmbito de las ciencias sociales, donde ha habido, hasta hace
poco, una invisibilidad de la infancia como categoria social de andlisis. Aqui
también los nifios han sido estudiados, como subrayé Ambert (1986), sobre todo
por los papeles de las instituciones que se centran en ellos o que los tienen como
destinatarios (como hijos, como alumnos, como consumidores 0 como meno-
res). Es decir: han sido estudiados mas en funcién de lo que aiin no son, que de
lo que son. Los mundos protagonizados y/o gestionados por los nifios estén lejos
de encontrar una evidencia semejante.

Los infantes (in-fans, etimolégicamente, aquellos seres humanos que no
hablan) tampoco hablan en la vida social (ni en el mundo de la investigacién y
ni en el de la produccién cientifica). A pesar de todo el movimiento de los dere-
chos del nifio, que, desde el siglo XIX, se desarroll6 y que origin6 la Convencién
aprobada por la Asamblea General de las Naciones Unidas, en 1989. Alli se plas-
ma una concepcién avanzada y prometedora que configura claramente tres fami-
lias de derechos: no solamente los derechos tradicionales centrados sobre la
proteccién y provisién, sino también la participacién.
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Justamente sobre la participacion, la Convencién declara, en su articulo 12:

“Los Estados Partes garantizaran al nifio que esté en condiciones de for-
marse un juicio propio el derecho de expresar su opinién libremente en todos
los asuntos que afectan al nifio, teniéndose debidamente en cuenta las opinio-
nes del nifio, en funcién de la edad y madurez del nifio”.

El articulo siguiente afiade, en complemento:

“El nifio tendré derecho a la libertad de expresion; ese derecho incluird
la libertad de buscar, recibir y difundir informaciones e ideas de todo tipo, sin
consideracién de fronteras, ya sea oralmente, por escrito o impreso, en forma
artistica o por cualquier otro medio elegido por el nifio.”.

Es cierto y muy meritorio que un largo conjunto de esfuerzos se esté lle-
vando a cabo en el sentido de concretar estos objetivos y estas disposiciones
legales. Es todavia mucho mds largo lo que hay para hacer y que supone un
conocimiento mas riguroso y sistematico de la vida de los nifios mismos y del
proceso histérico implicado.

Me gustaria llamar la atencién sobre algunos puntos relativos a la situacion
de la infancia, que pueden ayudar a comprender los cambios estructurales pro-
fundos que las ultimas décadas registran de forma saliente. Me refiero a la rea-
lidad portuguesa, pero me imagino que la situacién de Espafia no serd
radicalmente distinta, dada la proximidad cultural e histérico-politica. Del aba-
nico de aspectos que uno podria subrayar, destaco, por mi parte:

— Las mutaciones demogréficas y familiares, y especialmente el retroceso
de la familia alargada, tipico de la economia agricola, articulado con
nuevas formas econémicas y simbélicas y nuevos estilos de vida (para
Portugal: entre 1960 y 1994, el porcentaje de poblacién en el sector pri-
mario ha pasado de 44,4 a 10,1).

— El crecimiento de la poblacién que vive en medios y grandes aglomera-
dos urbanos, con lo que eso significa en el plan de las relaciones socia-
les, de las rutinas, espacios y tiempos individuales y colectivos, accesi-
bilidades a ofertas culturales, etc. (Portugal: crecimiento de 60% de los
habitantes en centros urbanos de diez mil y més habitantes entre 1960 y
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— Crecimiento de la porcentaje de mujeres involucradas en el mercado de
trabajo fuera del hogar y exigua expresién del trabajo a tiempo parcial
(datos de 1998 de la OCDE indican, para Portugal, una tasa de 62.2% de
mujeres activas en un trabajo fuera y de 11,6% el empleo femenino a
tiempo parcial).
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Progresos espectaculares en el Ambito de las condiciones de salud mater-
no-infantil (técnicas de diagnostico precoz, partos asistidos, vacunas) y
en el 4mbito de la educacién (ampliacién de la red de preescolar, uni-
versalizacién de la escolaridad obligatoria, etc).

Finalmente, en lo que respecta al acceso y uso de medios de comunica-
cién e informacion, los cambios permiten hablar de una revolucién y
ademds permanente. Ha aumentado, en algunos casos de forma expo-
nencial, el nimero de canales, el volumen de horas de emision, las for-
mas de distribucién de los contenidos, las modalidades de gestién del
consumo, el acceso a distintos medios en el hogar. En lo que se refiere a
las telecomunicaciones, la Internet continda siendo un fenémeno de
acceso minoritario y predominantemente masculino y joven, pero en los
ultimos tres afios el nimero global de usuarios se ha triplicado, tanto en
Espafia como en Portugal. Las comunicaciones telefénicas, por su parte,
han conocido igualmente de modo especial en los tltimos tres afios, una
revolucion espectacular, sobre todo con la explosién de los teléfonos
celulares, que han superado, en este momento, el mimero de teléfonos
fijos'. La agresividad de este sector econdmico es conocida de todos y se
manifiesta incluso con programas de marketing especificos dirigidos a
los mds jovenes.

ACCESO Y USO DE TELECOMUNICACIONES E INTERNET EN ESPANA Y PORTUGAL

EspaNA PoORrRTUGAL
1997 2000 1997 2000

Acceso a Internet entre mayores de 15 afios 4. 124 13.0 253
Habito de usar Internet (iltimos 30 dias) 33 10.5 5.0 14.8
Usuarios del sexo femenino (%) 30.5 35.2 23.5 31.7
Crecimiento de la telefonia movil (%) (a) 11.1 50.2 --- 51.2

Fuente: www.mediaplanning.pt (datos dé 1997 relativos al periodo septiembre-diciembre y de 2000 relativos al perio-
do enero-marzo). (a) Datos de Mobile Communications publicados en El Pais, 1.7.2000.

1.

Espafia pasé a integrar en finales de junio de 2000 el grupo de paises europeos donde la

tasa de penetracién de teléfonos méviles es superior a la de los teléfonos fijos (El Pais, 1 de julio

2000).
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Por consiguiente, es en este ‘ecosistema informativo’ donde los nifios de
hoy nacen y crecen. A los elementos referidos habria que afiadir toda una pano-
plia de juegos electrénicos de consola, los compact disc, los CD-ROM vy otros
dispositivos tecnoldgicos presentes, con enormes asimetrias sociales, por cierto,
en la vida cotidiana de las familias. El estudio de la situacién recientemente ter-
minado por Livingstone et al. (1999), a pesar de que no 1nc1uye Portugal, nos
proporciona un retrato interesante al respecto.

El cuadro de referencia que acabo de delinear es excesivamente pautado por
la consideracién de factores estructurales y contextuales, por lo que necesita
seguramente de otras referencias mas ubicadas en los modos por los cuales los
nifios se sitiian y atribuyen sentido a su vida y al mundo en el que viven y, més
en particular, como utilizan y se apropian los medios de comunicacién en la vida
de todo los dias.

EQUIPAMIENTOS DISPONIBLES EN EL HOGAR O EN LA HABITACION DE NINOS DE
9-10 AROS EN 1997-1998 EN ALGUNOS PAISES DE EUROPA ( %)

Libros TV Video J.Video Internet
1 2 1 2 1 2 1 2 1 2

Francia 100 95 99 25 92 8 58 26 4 1

Espaiia 86 82 92 27 53 11 46 29 8 1

Alemania 93 -- 98 29 84 6 35 21 8 0

Holanda 100 98 97 20 92 2 53 15 18 1

Suecia 96 92 96 37 91 11 64 32 21 3

Reino Unido 82 63 99 57 90 18 56 32 7 1

Fuente: Cuadro elaborado segin los datos de Livingstone et al. 1999. 1-Casa; 2-Habitacién

acaba de ser publicada en Portugal (Pinto, 2000), he enunciado tres dreas pro-
blematicas en la vida cotidiana de nifios en edad escolar (primer ciclo de la
ensefianza bdsica): la vida dentro y fuera del hogar (y otras instituciones de
guarda); las actividades auto y hetero-determinadas; 'y, finalmente, las activi-
dades escolares y las impropiamente 1lamadas de tiempo libre. Dado que algu-

A partir de una investigacion que he realizado en los dltimos afios, y que
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nas de las conclusiones obtenidas son coincidentes con las de otras investiga-
ciones (v.g.: Albero-Andres, 1994), me atrevo a proponerlas en este contexto.
Asf:

— El volumen del consumo de television sigue siendo bastante significa-
tivo —con una media superior a las tres horas al dia—, aunque una gran
parte de este tiempo se refiere a un consumo no buscado, sino simple-
mente resultante de los vacios sociales y de la falta de oportunidades
que compitan con la oferta de la pequeiia pantalla. Igualmente hay que
decir que la TV no es solamente un agente estructurante de la vida cuo-
tidiana; es también expresidén y resultado del cuadro de opciones, posi-
bilidades y estilos de vida prevalecientes.

— Una gran parte de los nifios estudiados vive con unas ganas enormes de
poder salir mas frecuentemente de su casa para realizar actividades tan
simples como jugar, andar en bicicleta, practicar deportes o, por otro
lado, visitar amigos y familiares queridos, viajar en avién, ir a ver
Eurodisney, ir a la playa. Esta conclusién rechaza la idea comin de que
los nifios estdn masivamente como tele-adictos, pegados a la tele.

— Se asiste a una creciente institucionalizacién de la infancia, en un tipo
de actividades que, ademds de la escuela, replican en muchas situacio-
nes, la l16gica escolar. Esto se debe en gran medida a una indisponibili-
dad creciente de los padres y / o a la no-coincidencia de los horarios
profesionales con el de los centros educativos. La tendencia a culpabi-
lizar la television por los dafios que provoca en los nifios —a pesar de
representar una variable no secundaria— puede funcionar como un ali-
vio facil para opciones y acciones que deberian ser consideradas en los
cuadros de vida familiar y comunitaria.

— Todo esto nos lleva a considerar, al menos como hipétesis, que los
nifios son, en la gran mayoria de las situaciones, més objeto que suje-
to, mis consumidores que productores. Raramente sus voces son escu-
chadas de forma seria y continuada y sus mdrgenes de autonomizacién
parecen ser demasiado estrechas.

— La escuela sigue siendo un espacio-tiempo de enorme significado en la
vida de los alumnos, no tanto por lo que pasa en el aula, como por los
tiempos de encuentro e interaccién entre pares, antes y después de las
clases y en los intervalos.

En resumen, se podrad plantear que vivimos tiempos de cierta perturba-
cién y de paradoja en lo que respecta a los nifios y a nuestra relacién con
ellos. Consideramos que ocupan demasiado tiempo con la televisién, pero
organizamos la vida de tal manera que la tele es, en muchos casos, su com-
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pafiera primordial. Enaltecemos los derechos de la infancia, pero las politicas
sociales hacen de ella uno de los grupos sociales menos beneficiados y las
victimas primeras de condiciones de vida en muchos casos pautadas por la
pobreza, la exclusion, la precariedad del trabajo o el paro (Qvortrup, 1995).
Hacemos discursos sobre la centralidad de la infancia, pero no respetamos, en
gran medida, el derecho a escucharla en los asuntos que le dicen directamen-
te respecto.

CENTROS EDUCATIVOS: INFORMACION, EXPRESION Y
COMUNICACION

La situacién, a pesar de dificil y compleja, no es todavia desesperada.
Hay personas y instituciones que no dejan sumergirse por las dificultades y
que buscan maneras nuevas de enfrentar la realidad que compartimos. Por
supuesto son miltiples los campos de accién posible y necesaria. No seria
serio por mi parte pretender considerarlos a todos. Me limito, asi, a un terre-
no que serd quizds familiar a todos nosotros: la educacién y, en particular, la
educacidn escolar.

Debo aclarar desde ya que no considero que sea a la escuela que deberd
caber todo lo que cada sistema social identifica como nueva necesidad educati-
va. De hecho, y parafraseando a la socidloga portuguesa Ana Benavente (CNE,
1997:26), “yo no creo en una escuela total, que trata de ocupar totalmente el
tiempo de los nifios y jévenes (...). Tiene que asumir su papel y su parte de res-
ponsabilidad en lo que respecta a los nuevos retos, pero no puede hacer mucho
si estd sola; por lo tanto, el trabajo con otras instituciones, con otros espacios
sociales, es seguramente el dinico camino (...)”.

De todas formas, tiene que asumir su parte de responsabilidad, lo que pasa
por revisar profunda y permanentemente su labor y su papel, tomando concien-
cia de que ya no es la instancia primera de transmisién de conocimientos y que
debe tener en cuenta la realidad, anhelos y necesidades de sus alumnos que son,
ante todo, personas. Entre los planteamientos que considero mds importantes,
subrayo los rasgos siguientes:

— Mais que informacién y conocimientos, la escuela, considerando “el con-

junto de las instituciones de difusién complementarias y concurrentes”,

~ “debe orientar sus esfuerzos prioritariamente en el sentido del desarrollo

de las disposiciones generales y transponibles que solo mediante la repe-

ticién y el ejercicio pueden ser adquiridas” (College de France/ Pierre
Bourdieu, 1987: 118).

— Otro reto fundamental se refiere a la capacidad de revisar periddica-
mente los contenidos que integran los planes curriculares (ob. cit. p.
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112), con el objetivo de actualizar los saberes y eliminar aquellos que
se muestren superados. Los progresos de los conocimientos tal como
las transformaciones socio-econdmicas y sociales cada vez mas rdpidas
y extensas generan dos tipos de problema, en el &mbito de la organiza-
cién y gestion curriculares: el alargamiento desmesurado e impractica-
ble y la inactualizacién gradual. Por otra parte, y tal como subrayaran
Esteve et al., es necesario “afadir al estudio de los principios genera-
les un apartado que nos permita entender las aplicaciones précticas mas
importantes de los conocimientos cientificos que estudiamos, favore-
ciendo asi la comprensién de las aplicaciones tecnoldgicas mds usua-
les, con las que funciona la vida cotidiana en el mundo que nos rodea?”.

— Otro ambito de accién se refiere a la calidad de vida y humanizacién
de los centros educativos. Esto se refiere no solamente a la arquitectu-
ra, equipamiento y decoracién de los espacios internos y externos de
los edificios sino también a las condiciones de organizacién y ocupa-
ci6én del tiempo y espacio y sobre todo a la cultura institucional y al
clima general. Un aspecto decisivo y determinante es el modo como
circula la informacién en el interior del centro y con el exterior y el
modo como cada actor de la vida del centro participa de esa informa-
cién como productor y como usuario. De hecho, pienso que no se
puede comprender el aprendizaje fuera de contextos de participacion y
de cooperacién. O, para utilizar las palabras de Mario Kaplin, desco-
nectada de un modelo educativo “que pone como base del proceso de
ensefianza-aprendizaje la participacién activa de los educandos; que
los considera como sujetos de la educacién y ya no como objetos-
receptdculos; y plantea el aprendizaje como un proceso activo de cons-
truccidn y de re-creacién del conocimiento” (1997).

En este nuevo cuadro de desafios, propongo que volvamos a invertir
nuestras energias y nuestros andlisis en el periodismo escolar. Hay, para eso,
un pretexto excelente, que es la conmemoracién, del 75° aniversario de la

2. Dicen estos autores: “Para considerarme culto, me gustaria entender cémo se transmite
la voz y las imégenes de televisién, cémo procesa la informacién un chip y por qué levantan el
vuelo los aviones. Sin embargo, ninguno de estos contenidos, ni otros semejantes que nos permi-
tirfan entender el mundo en que vivimos, se han incorporado a la cultura escolar; y esto sélo en el
dmbito de la tecnologia, ya que cotidianamente oimos hablar del aumento de la inflacién, o del
PI.B., sin que se considere importante integrar el estudio de los conceptos bésicos de 1a Economia
en el curriculo escolar. De la misma forma, la Informética se ha convertido en un contenido
imprescindible para encontrar un empleo en la sociedad contemporédnea” (ibid).
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iniciativa del peridédico escolar de Freinet. Ha llegado el tiempo de releer
este vasto y rico recorrido, aprovechando, en las condiciones que son las
hoy, lo que debe ser salvaguardado y abriendo tanto cuanto sea posible nue-
vos horizontes. Y algo que sigue siendo profundamente actual es la intuicién
y los principios subyacentes a las propuestas del maestro y pedagogo fran-
cés, de los que destacaria: 1) El periédico como “la expresién de la vida de
los alumnos”; 2) “No existe expresion sin interlocutores”; por eso, “el nifio
tiene que escribir para ser leido®’; 3) “El nifio que comprueba la utilidad de
su labor, que puede entregarse a una actividad no solo escolar sino también
social y humana, siente liberarse en su interior una imperiosa necesidad de
actuar, buscar y crear”; esto es, se convierte en actor con “conciencia de su
propio valer”; 4) “A medida que los nifios escriben y ven sus escritos publi-
cados y leidos, se va despertando su curiosidad, su apetencia de saber mas,
de conocer miés (...) buscan ellos mismos, experimentan, discuten, reflexio-
nan*”’

Para Freinet, la imprenta de tipos méviles ha sido un recurso funda-
mental, por ser muy ficilmente manejado por los alumnos. Hoy tenemos un
abanico mucho mds amplio de posibilidades, “pero —como observaba Mario
Kapliin (1997)- 1a cuestién sigue siendo la misma: para qué usar los medios,
si para el mondlogo —aunque sea mds atractivo y espectacular, mds poblado
de imdgenes y de colores— o para la participacién y la interlocucién; para
seguir perpetuando alumnos silentes o instituir educandos hablantes; para
continuar acrecentando la poblacién de receptores o para generar y potenciar
nuevos emisores”.

Conozco bien el modo como reaccionan muchos compafieros maestros
delante de este tipo de programa pedagégico, cultural y civico: que estd for-
mulado a partir de una realidad muy sencilla y de grupos de nifios de peque-
fia dimensién; que los centros educativos no tienen de un modo general las
condiciones minimas como que para promover estas lineas de accién; que las
politicas educativas —no en sus discursos o en los normativos legales sino en
la practica— no favorecen de ningtin modo la formacién ciudadana.

A pesar de todo, las preocupaciones existen, algo se estd haciendo con
una dedicacién y imaginacién que es a veces profundamente enternecedora

3. “Como en la escuela tradicional la redaccién s6lo estd destinada a la censura y correc-
ci6n por parte del maestro, por el hecho de ser un ‘deber’ no puede ser un media de expresién”
(Freinet).

4. Las citas han sido tomadas de materiales sobre las ideas de Freinet, escritas a mediados
de los afios 20, y publicados en Kaplin (1997).
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y gratificante no solamente para los nifios sino que también para los profe-
sores. La verdad, por otra parte, es que son en numero de centenares o milla-
res los periddicos producidos cada afio en las escuelas, lo que indica una
voluntad de hacer algo y constituye una base de partida para nuevos rumbos
en la direccién planteada por Freinet y otros antes de el, como el pedagogo
y mdrtir polaco Janus Korczak® .

Como he referido antes, en los Gltimos afios he colaborado con un pro-
yecto pedagégico —‘Piblico na Escola’ °— que es patrocinado por uno de los
principales diarios portugueses de referencia, el Publico, y que, entre otras
iniciativas, organiza bienalmente un concurso nacional de periédicos escola-
res. Esa experiencia, a la que debo afiadir 1a que he tenido en distintas oca-
siones, como alumno y como maestro, ha hecho pasar delante de mi mirada
critica un sinnimero de periddicos de distintos niveles de la ensefianza basi-
ca y secundaria, elaborados por distintos tipos de protagonistas y segiin dis-
tintas légicas y soportes, incluyendo la edicién electrénica y on-line. El
andlisis de tal variedad me permite clasificar los periédicos escolares en cua-
tro grandes tipos:

5. Como escribe Jacques Gonnet (1995: 71), “la historia ha retenido de Korczak sobre todo
el gesto de acompafiar los nifios [judios] de su orfanato de Varsovia al campo de muerte de
Treblinka”, en 1942. De hecho, un gesto as{ es expresién de su actitud hacia los nifios y de la forma
de gestién democrética que instituy6 en el orfanato y donde la Gaceta Escolar tenia un lugar muy
importante. Su opusculo “De la Gaceta Escolar” ha sido escrito en 1921 y fue traducido en 1984
por el CLEMI (Centre de Liaison de I'Enseignement et des Moyens d’Information, del Ministerio
francés de Educacién).

6. “El Proyecto ‘Publico na Escola’ es una de las experiencias més interesantes y llamati-
vas del pafs vecino, por su constancia, calidad del proyecto, diversidad de actividades y especial-
mente por ser patrocinado no ya desde la educacion, sino desde el mundo del periodismo, a través
de unos de los diarios de mayor prestigio y tirada del pais, Publico, que edita en Lisboa y Oporto.
Con el objetivo de colaborar decididamente en la formacién de una nueva generacioén de usuarios
criticos de los medios de comunicacién y consciente de la necesaria implicacién de los periédicos
en esta irremplazable labor que beneficia a largo plazo incluso a los propios medios, el Proyecto
lleva a cabo la produccién de materiales de apoyo destinados a los profesores, sobre temas diver-
sos, relacionados con la actualidad y planteados metodolégicamente como guias. Ademis edita
mensualmente un Boletin, Publico na Escola, con informaciones de actualidad relacionadas con
los medios y las aulas, con experiencias de profesores, convocatorias, resefias bibliogréficas,
fichas did4cticas, etc. Otras actividades con las que cuenta este Proyecto son el acceso a un banco
de documentacién de apoyo para profesores sobre la educacién en los media, la planificacién de
visitas a sus diarios por parte de escolares, la realizacién de proyectos de investigacién que estdn
en la actualidad en fase de expansién... Pero sin duda, las actividades que en los ultimos afios han
sido estrella de este Proyecto han sido los concursos nacionales” (Aguaded, s/d).
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TIPOLOGIA DE LOS PERIODICOS ESCOLARES

TIPO DE PERIODICO CARACTERISTICAS

Album - Compendia eventos y efemérides
- Valora la memoria de la institucién

— Archiva trabajos de alumnos

Porta-voz - Se preocupa por la imagen piblica institucional
- Evita situaciones polémicas o negativas

— Expresa el control de quien tiene el poder

“Tecno” — Se preocupa por estar "a la page"
- Valora las tecnologias de produccién

— Considera m4s la forma que el contenido

Noticioso ~ Subraya los acontecimientos y situaciones
de actualidad

- Destaca los contenidos de 4mbito informativo

- Difunde lo que es nuevo e interesante

Hay que decir que no habra por ventura un periédico que pueda ser exclu-
sivamente catalogado en un dnico tipo. En realidad, cada periédico es una mez-
cla de elementos. El cuadro nos proporciona nada mis que tendencias y énfasis.
De toda manera, es un intento que permite verificar que no todos los tipos pre-
sentan un alcance similar cuando se trata de traducir en actos los objetivos ante-
riormente explicitados. Asi, un periddico oficialista tendrd a rechazar las noticias
que pueden manchar la imagen del centro y las opiniones criticas hacia el orden
establecida. Otro que valore los aspectos técnicos y gréficos podrd pretender
parecerse a los periédicos serios, pero no estard necesariamente preocupado por
la participacidn libre de los alumnos. Finalmente, uno podria admitir como ideal
un periddico noticioso; todavia, puede existir uno que sea noticioso pero que
enferme de ser 1a voz del duefio.

Por eso, es necesario definir como hipétesis de trabajo los criterios rele-
vantes para conectar el proyecto de produccién de un periédico escolar, con el
proyecto de una cultura escolar basada en la participacién y la comunicacién,
ademads de preocupada por las mismas. Algunas ideas-provocacién que adelan-
to, tienen la intencién primera de despertar y alimentar un debate necesario, con
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el objetivo mas amplio de construir y profundizar la democracia en el espacio de
la escuela.

Una primera idea, vieja aunque estd lejos de traducirse en la préctica, es que
la ensefianza-aprendizaje debe centrarse en el mundo, los intereses y las moti-
vaciones de los alumnos, sus experiencias, saberes, backgrounds y contextos de
vida en cuanto personas. Para hacer camino con alguien es necesario escuchar a
ese alguien, tomarlo como interlocutor y valorar lo que es, lo que espera. Esto
no quiere decir obviamente que el maestro no tenga que invertir en la motiva-
cién, no tenga su contribucidn en el proceso. La actitud es aqui decisiva. Como
refiere el epigrafe de este texto, “no se puede obligar a beber a un burro que no
tiene sed” (C. Freinet).

Una segunda idea es que la iniciativa de producir un periddico en la escue-
la puede adquirir una nueva dimensién si no surge aislada de dindmicas y preo-
cupaciones més amplias y con objetivos convergentes. En especial, ese tipo de
actividad puede constituir una dimensién fundamental de proyectos de educa-
cioén en medios, si esta es entendida como educacién para la comunicacién y la
participacién ciudadana’ .

Por otro lado, y seria el tercer punto, el periddico puede contribuir, de modo
sobresaliente, a dar a conocer la vida de la escuela, los problemas y realizacio-
nes de sus participantes, y de la vida de la comunidad local, no solamente lo que
paso sino también lo que estd en gestacién y que va a pasar. En este sentido, este
vehiculo se convierte en un instrumento de construccién de una conciencia
colectiva y un sentimiento de pertenencia, pero supone el desarrollo, al mismo
tiempo, de una cultura de la transparencia y de apertura.

No creo que se pueda establecer una norma rigida en lo que concierne a
la iniciativa y responsabilidad de los periddicos en la escuela. Puede que, en
unos casos, la iniciativa sea del maestro y en otro de un grupo de alumnos, de
una decisién institucional o de una privada. Sobre este cuarto punto, con-
cuerdo la posicién de Jacques Gonnet, que considera positivo que un centro
tenga mds de un proyecto de periédico. Sea como sea, me parece que lo mds
importante es que todos los que van a tomar parte estén en la toma de deci-
siones desde el comienzo, cuando se definen los objetivos, los destinatarios,
los recursos, la organizacién del equipo y, sobre todo, las reglas y procedi-
mientos para la toma de decisiones editoriales sobre lo que se debe incluir o
excluir.

7. De hecho, ;c6mo no aprovechar el proceso de definicién de criterios sobre la seleccién
y jerarquizacién de contenidos, el problema de la financiacién y la relacién con los lectores, para
conectar con lo que pasa en el sistema de comunicacién mediatica?
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Me parece muy importante desarrollar, también en este dominio, practicas
de evaluacién que permitan reflexionar sobre lo que ocurrid, los hallazgos y fra-
casos, y revisar asi los caminos previamente adoptados.

Las nuevas tecnologias de informaci6n y comunicacién tendrdn natural-
mente un papel cada vez mds grande en el soporte y en los modos de buscar, pro-
ducir, presentar y difundir la informacién. El acceso a medios de comunicacién
de todo tipo y de distintos origenes, las posibilidades abiertas por el uso del
correo electrénico y del chat, las potencialidades de conjugar distintos lenguajes
y suportes hasta hace poco separados; todo puede contribuir a conferir calidad y
interactividad a proyectos de expresién y comunicacion en los centros educati-
vos. Importa, todavia, subrayar, una vez mds, que la presencia y el uso de las
nuevas tecnologias no garantizan por si mismos la participacién y la comunica-
cién.

Hay seguramente riesgos en la adopcién de tales perspectivas. No las acon-
sejo en los casos en los que la cultura ambiente es la negacién mds completa de
los principios defendidos, a menos que uno quiera optar asumidamente por la
provocacién o la subversién (lo que también puede ser una posibilidad). Es
sumamente necesario el buen sentido y la prudencia. En contrapartida, conside-
ro que es preferible correr tales riesgos y enfrentar posibles contrariedades, a
vivir en la paz de los cementerios o ser sorprendido por la revuelta y malestar de
alumnos y maestros.
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