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LA EDUCACION AMBIENTAL EN LA N UEVA
ENSENANZA SECUNDARIA. UNA DIMENSION Y
NO UNA ASIGNATURA

M.? Carmen Gonzalez Mufioz

I. EL DESARROLLO DE LA EDUCACION AMBIENTAL: UNA
PREOCUPACION INTERNACIONAL

Desde antiguo existe en el mundo educativo una larga tradicién de uso
del medio como instrumento didéctico y un deseo explicito de educar en
1a naturaleza, considerada ésta como una fuente de conocimientos y de
formacién para los educandos. Baste citar a Rousseau («la naturaleza es
nuestro primer maestro»), recordar la obra de Freinet o, en Espaiia, la de
Giner de los Rios y su Institucién Libre de Ensefianza.

Medio Ambiente y Educacion: una relacién privilegiada

La novedad en nuestros dias es la aparicién de una nueva visién
pedagégica: no basta con ensefiar desde la naturaleza utilizdndola como
recurso educativo, hay que educar para el medioambiente, hay que pre-
sentar y aprender conductas correctas hacia el entorno, no sélo conocerlo.
Se trata de un nuevo entendimiento de las relaciones del ser humano con
el entorno: la concepcién de la naturaleza no como una fuente inagotable
de recursos a nuestro servicio sino como un ecosistema fragil que tiene
sus propias exigencias que hay que respetar en nuestro propio interés. Se
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pasa asi de objetivos psicolégicos y didéacticos a criterios de tipo ecol6gi-
co. (NOVO, 1988).

Sin duda que este cambio en el enfoque educativo y el nuevo interés
por la ensefianza del medio, ahora «ambiente» viene originado desde la
acuciante necesidad de poner freno al deterioro medioambiental, de dar
respuesta, también desde la educacién, a la problemética ambiental. Los
afios finales de la década de los sesenta y principio de los setenta, que
presencian también el incremento de tales problemas, marcan el comienzo
de estas nuevas concepciones educativas, que se asientan en la tradicion
ya existente v en los avances en la investigacion psicopedagdgica para
buscar una nueva educacion.

El Reino Unido, los Paises Nordicos, Francia... serdn pioneros dentro
de Europa en un movimiento que, puesto en préctica en la escuela por los
profesores con muy diversas experiencias y reclamado por ellos, alcanza
rapidamente un reflejo institucional, tanto a nivel nacional como interna-
cional. En los distintos paifses se crean materiales y guias, se nombran
coordinadores, se dan instrucciones oficiales... Pero también las grandes
instituciones internacionales van a ocuparse de la educacién ambiental y a
impulsarla.

Una estrategia internacional: de Estocolmo (1975) a Rio de Janeiro
(1992)

Una serie de jalones marcan el interés de las distintas organizaciones
internacionales por el desarrollo de la educacién ambiental. Citando sdlo
algunos recordemos en 1971 la creacién del programa MAB (Man and
Biosphere, UNESCO), en 1972 la trascendental Conferencia de Estocolmo
sobre el Medio Humano, en 1973 la creacién del PNUMA (Programa de
las Naciones Unidas sobre el Medio Ambiente), en 1975 el primer proyec-
to PIEA (Programa Internacional de Educacién Ambiental, UNESCO), en
1977 1a primera Conferencia Intergubernamental de Educacién Ambiental
de Thilisi (Georgia), a la que diez afios después seguiria el Congreso de
Mosci (1987).

Y en el entreacto y en los afios posteriores un largo etcétera de reunio-
nes, seminarios, (como el importantisimo de Belgrado en 1975), jornadas,
acuerdos sobre creacién de organismos... que tendran en breve su actuali-
zacién en la conferencia de Rio de Janeiro prevista para agosto de este afio
de 1992.
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A lo largo de estos afios la educacién ambiental pasard de ser una vaga
aspiracién y una inquietud de profesores innovadores a través de activida-
des dispersas a convertirse en un cuerpo teérico sélido y dotado de una
estrategia rigurosa y con cardcter institucional. Pronto se concebird ade-
més no como una nueva disciplina sino como una progresiva integracion
de la cuestién ambiental en todo el curriculum, de acuerdo con las pioneras
concepciones nérdicas, aparecidas ya en la década de los cincuenta, y
posteriormente seguidas por Gran Bretafia, Francia y otros paises. Se
recomendard también que el estudio del medio empiece en el entorno
inmediato.

La trascendente Conferencia de las Naciones Unidas sobre el Medio
Humano Estocolmo (5/6 junio 1972) enfatiza el recurso a la educacién en
la base de la politica ambiental ahora con la fuerza de unas directrices
internacionales:

«Es indispensable una labor de educacién en cuestiones am-
bientales, dirigida tanto a las generaciones jévenes como a los
adultos y que preste la debida atencién al sector de poblacién
menos privilegiado, para ensanchar las bases de una opinién
piblica bien informada y de una conducta de los individuos, de
las empresas y de las colectividades, inspirada en el sentido de
su responsabilidad en cuanto a la proteccién y mejoramiento del
medio en toda su dimensién humana» (Principio 19).

En este marco se celebrara en Belgrado un Seminario Internacional de
educacién ambiental (13/22 octubre 1975) que puede considerarse la pla-
taforma de lanzamiento del programa internacional de educacién ambien-
tal y que adopté por consenso la denominada «Carta de Belgrado», que
fija metas y objetivos y que empieza a delimitar el &mbito y contenidos de
la educacién ambiental.

A su vez la primera Conferencia Intergubernamental de Educacién
Ambiental de Tbilisi (Georgia, URSS) (en 1977), establecié pautas de
actuacién y prioridades para el futuro. La declaracién y recomendaciones
de la conferencia se convirtieron en referencia indispensable para los
organismos y personas interesados por la educacién ambiental. La revisién
y actualizacién de todas estas politicas serd la obra del Congreso de
Mosct (1987).

La actuacién de la Comunidad Econémica Europea tiene una trayecto-
ria similar desde los primeros acuerdos y directivas en 1972 hasta la
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importante resolucién del Consejo y de los Ministros de educacién sobre
la Educacién en materia de medio Ambiente de 24 de mayo de 1988 que
ordena la puesta en practica de una serie de medidas por los estados
miembros, incluyendo los elementos esenciales de la estrategia de Mosct.
En estos momentos (1991) la comunidad trabaja en una «Decision», rango
superior a la Resolucidn.

La respuesta de Espafia se produce en estas coordenadas y se centra en
tres grandes tipos de actuaciones de cardcter politico, administrativo y
curricular. Nos ocuparemos aqui preferentemente de estas tltimas.

II. LA RESPUESTA ESPANOLA: DE LA LOGSE A LOS DECRE-
TOS DE CURRICULO

La L.O.G.SE y los decretos que la desarrollan significan la entrada
oficial de la educacién ambiental en el curriculum espafiol. En efecto, si
bien su préactica ha sido importante en los tltimos afios de la mano de
maestros y profesores pioneros, apenas encontrariamos reflejo de ella en
los planes de estudios anteriores y derivados de la ley de 1970.

La Ley de Ordenacion General del Sistema Educativo (Ley 1/1990,
3 de octubre) significa la culminacién de la reforma puesta en marcha en
Espafia en 1983. Tras la publicacién de los correspondientes decretos, ha
empezado a implantarse en el actual curso 1991/92 en el 2° ciclo de
Educacion Infantil.

Cuando en 1999 esta implantacidn esté terminada, lo que para muchos
centros se producird antes, ya que existe paralelamente una «via rdpida»
de incorporacidn, estard en marcha un sisterma educativo sensiblemente
modificado respecto al actual.

Se trata de reformas estructurales con una nueva configuracién de
etapas educativas en la que resalta la extension de la educacién obligatoria
hasta los 16 afios y la creacién de una ensefianza secundaria que abarca en
su etapa obligatoria (E.S.O) de los 12 a los 16 afios y en la postobligatoria
(Bachillerato) hasta los 18, junto con una formacién profesional modular
de grado medio, a partir de los 16 afios, y de grado superior, a partir de los
18 y después del bachillerato.

Pero también se trata de reformas curriculares, conceptuales y metodo-
l6gicas; y de la inclusién en el sistema educativo de dimensiones hasta
ahora ausentes. Para la educacién ambiental esta reforma ha significado
una oportunidad de consagrar de manera oficial lo que ya extraoficialmen-
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te venia haciéndose por muchos profesores innovadores y preocupados
por el tema. Nos interesa ver como se ha aprovechado esta oportunidad y
cudl es la presencia de lo ambiental en la ley y los decretos.

Una presencia continua

Significa la ley en este sentido una importante novedad en nuestra
tradicién pedagdgica. Asi, y en primer lugar, el texto legal eleva explicita-
mente a la categoria de grandes fines de la educacién aspectos como la
formacién para la paz, la cooperacién y la solidaridad entre los pueblos y
recoge principios como «la formacién en el respeto y defensa del medio
ambiente» (titulo preliminar).

Pero ademads, al detallar los objetivos, en todas las etapas se recoge el
interés por «la conservacién de la naturaleza y del medio ambiente»
(educacién primaria) o el «conocer el medio social natural y cultural en
que actiian (los alumnos) y utilizarlos como instrumento para su forma-
cién» (educacién secundaria). Y, ya en el bachillerato, es también objetivo
fundamental el «participar de forma solidaria en el desarrollo y mejora de
su entorno social».

Mis expresivos son los Reales Decretos de Ensefianzas Minimas (BOE
26 de junio para Ensefianza Primaria y Secundaria y de 7 de septiembre
para Ensefianza Infantil; en el momento en que esto se escribe estd préximo
a publicarse el referente a Bachillerato). Asi por ejemplo en ésta se pone el
énfasis «en las actitudes de cuidado, valoracidn y respeto del entorno y de
los elementos que lo configuran», mientras que en Primaria se insiste en
«comprender v establecer relaciones entre hechos y fenémenos del entor-
no-natural y social y contribuir activamente, en lo posible, a la defensa,
conservacion y mejora del medio ambiente».

Y en una progresién que procura respetar las capacidades de los alum-
nos, ya en Secundaria se plantea «Analizar los mecanismos bésicos que
rigen el funcionamiento del medio fisico, valorar las repercusiones que
sobre él tienen las actividades humanas y contribuir activamente a la
defensa, la conservacién y mejora del mismo como elementos determinantes
de la calidad de vida».

En lo que respecta a bachillerato la propuesta, en ausencia a estas
fechas de decreto, se conoce a través del libro «Bachillerato. Estructura y
Contenidos». En é1 podemos comprobar la continuacién de esta preocupa-
cién medioambiental, elevada a prioridad conforme se comprueba tanto
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en objetivos como en contenidos de muy distintas materias. Véanse, por
ejemplo, los objetivos de educacién Fisica (p. 82), Biologia y Geologia
(p. 154), Quimica (p. 165), Economia (p. 213) y otras varias.

Interesante resulta también, en las asignaturas de corte cientifico, ob-
servar la existencia de dos nicleos transversales, que atraviesan todos los
demds, siendo uno de ellos «La naturaleza de la ciencia y sus relaciones
con la tecnologia y con la sociedad». Atiende este eje, entre otras, a las
«consecuencias de los avances de éstas en la modificacién de las condicio-
nes de la vida humana y del medio ambiente».

A esta estrategia transversal hay que afiadir, en el caso de bachillerato,
la presencia de dos asignaturas claramente relacionadas con la problema-
tica que nos ocupa: las Ciencias de la Tierra y del Medio Ambiente,
materia de la modalidad de Ciencias de la Naturaleza y de la Salud (y
optativa desde otras modalidades) y la «Tecnologia y Sociedad», optativa
para todas las modalidades.

La propuesta deja clara la doble intencionalidad formativa y propedéutica
de la primera materia, cuyos nicleos, seguramente reformulados, tras las
aportaciones del debate, en el decreto que se avecina, son expresivos de su
enfoque: «El medio ambiente», «Modificaciones del medio», «El coste de
las alteraciones», «Alternativas».

La «Tecnologia y Sociedad» explicita también la bisqueda de una
reflexién sobre el papel de la tecnologia, sus complejas interacciones con
la naturaleza, la ciencia y la sociedad, y la necesidad de «Desarrollar
actitudes de responsabilidad personal y social en relacién con el ambiente
natural y con la calidad de vida» (p. 342).

Seria prolijo indicar aqui todos los textos legales dedicados al medio
ambiente, ya que los encontrarfamos no sélo en objetivos y contenidos
sino también en criterios de evaluacién, elemento este dltimo que por
primera vez aparece desarrollado en un texto legal.

Dimensién y no asignatura

Nos interesa més sefialar, enunciado ddnde aparece, exponer cémo se
incluye la educacién ambiental en el curriculum. Los Reales decretos que
establecen el curriculum (BOE 13 de septiembre 1991 para Primaria y

Secundaria), al definir el curriculo, indican que:

«El carécter integral del curriculo significa también que a él
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se incorporan elementos educativos bdsicos que han de integrar-
se en las diferentes 4reas y que la sociedad demanda tales como
la educacion para la paz, para la salud, para la igualdad entre los
sexos, educacion amblental, educacion sexual, educacién del
consumidor y educacién vial»

Mas adelante en el articulo 4 de Primaria y 6 de Secundaria se escribe:

«La educacién moral y civica, la educacién para la paz, para
la salud, para la igualdad entre los sexos, la educacion ambien-
tal, la educacién sexual, la educacién del consumidor y la educa-
cién vial estardn presentes a través de las diferentes dreas a lo
largo de toda la etapa tal como se especifica en el anexo del
presente real decreto.» (La cursiva es nuestra).

Y en el anexo que presenta en el Libro de bachillerato las distintas
materias podremos encontrar una formulacién parecida (p. 82).

Es decir, la educacién ambiental, y siguiendo orientaciones hoy muy
consensuadas infernacionalmente, se infegra en el curriculo no como una
asignatura mas sino impregnando a todas como una enseftanza transver-
sal. Se definen éstas en la literatura curricular (véase «Libro Blanco»)
como aquellos aspectos de especial relevancia social, los anteriormente
citados, que promueven la reflexidn sobre unos valores y creencias hoy en
discusion y sobre los que es necesario y urgente tomar decisiones y actuar
tanto de forma individual como colectiva. Esta toma de decisiones se
apoya desde luego en conocimientos y formas de hacer que desde distintas
perspectivas econdémicas, histéricas, éticas, etc., favorecen el andlisis y 1a
valoracién ajustada de la cuestién, pero todas tienen un fuerte cardcter
actitudinal: deben asi ser responsabilidad de todos y cada uno de los
profesores y de todas y cada una de las materias.

Se trata, por tanto, de objetivos que deben estar presentes siempre y
recorrer toda la actividad escolar, resultando bésica la interdisciplinaridad.
No quiere esto decir que los contenidos de las distintas asignaturas no se
hayan visto afectados, si recorremos los distintos disefios, segin maés
adelante haremos con el 4rea de «Ciencias Sociales, Geografia ¢ Histo-
ria», veremos que todos incluyen conceptos y procedimientos relativos al
medio ambiente y que incluso, en ¢l bachillerato, una materia se dedica a
las «Ciencias de la Tierra y del Medio Ambiente». La anterior es, no
obstante, la concepcidn bdsica.
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Presupuestos metodoldgicos basicos

Pero no basta con la presencia en el curriculo, es preciso que el enfo-
que de €ste, sus presupuestos metodoldgicos bésicos, sean acordes con las
premisas necesarias para la educaciéon ambiental. Y a ésta convienen
mucho més unos principios que otros.

Se trata de principios que propicien un aprendizaje basado en la expe-
riencia, en la lectura critica y reflexiva del entorno, en unos conocimientos
abiertos y no «acabados», en una visién sistémica de la realidad, y en un
trabajo interdisciplinar; unos principios que fomenten los métodos activos
y conviertan la problematizacién en el eje central de la didéctica. Un aula
abierta, en fin, en la que los alumnos encuentren un sistema de valores que
lleven a un cambio de comportamiento ambiental.

Y los principios que el nuevo curriculo defienden favorecen claramen-
te estos planteamientos. Asf se trata, en primer lugar, de un curriculum
abierto y orientador que permite una mayor adecuacién a la realidad y
sittia las decisiones alli donde se produce la accién educativa, lo que
permite al profesor plantear problemas relevantes y cercanos a la expe-
riencia del alumno.

Y todo ello con una concepcién constructivista del aprendizaje, que
tiene en cuenta los conceptos previos del alumno, que «construye» sus
conocimientos a partir de sus experiencias; una concepcién que busca el
cambio conceptual, que entiende la ensefianza como cambio y evolucién
paulatina. Junto con esto se hace hincapié en una concepcion social del
aprendizaje y una metodologia problemdtica asi como en la especial
atencién a la adquisicion de actitudes y cambio en el papel del profesor,
quien de transmisor pasa a coordinador del trabajo de sus alumnos,
dando importancia al trabajo en grupo y a la interaccién. (Véase «Libro
Blanco»).

Todo esto, junto con el cambio en la concepcién de la evaluacién,
configuran una propuesta curricular que, de llevarse a la practica, constitu-
yen un buen fundamento para la educacién ambiental. Se trata, en conjun-
to, de conseguir un aprendizaje significativo, es decir aquel aprendizaje
que proporciona una memoria comprensiva y funcional, un conocimiento
que «engancha» con lo que sabe el sujeto y que es aplicable a situaciones
distintas.
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1. EL MEDIO AMBIENTE Y EL AREA DE CIENCIAS SOCIA-
LES, GEOGRAFIA E HISTORIA

Un ejemplo ilustrativo

Una muestra del tratamiento de la educacién ambiental en las distintas
dreas del curriculo puede ser la del drea y materias de Geografia, Historia
y Ciencias Sociales en la E.S.O. En ella se contiene las intenciones educa-
tivas para esta etapa que comprende desde los 12 a los 16 afios y entre
cllas se destaca:

«Comprender los fendmenos y procesos que tienen lugar en
el territorio como consecuencia de la compleja interaccion entre
los agentes humanos y la naturaleza; analizar su localizacion y
distribucién; entender las diferencias y contrastes entre socie-
dades y grupos en funcién de factores naturales y humanos, en
particular econémicos; tomar conciencia de la fragilidad de los
equilibrios ecolégicos y de la creciente responsabilidad humana
en el mantenimiento de los mismos; y, en suma, entender la vida
de los grupos humanos sobre la superficie terrestre y sus prin-
cipales condicionantes.»

Y cuando desarrolla el eje mds propiamente geogrifico se escribe:

«El eje sociedad y territorio aborda las manifestaciones y
procesos que se dan en el espacio geogrifico como resultado de
las interacciones entre el medio fisico y la actividad humana.
Asimismo destaca los procedimientos de informacién cartogra-
fica y de anilisis multifactorial, y las actitudes relativas a la
conservacion del medio ambiente y la solidaridad entre los
pueblos de la tierra. En este eje temitico la geografia es el
referente disciplinar prioritario, si bien integra igualmente apor-
taciones de la economia, la sociologia y la ecologia.»

Al sefialar los objetivos se indica que uno de ellos es:
«4. Identificar y analizar a diferentes escalas las interacciones

que las sociedades humanas establecen con sus territorios en la
utilizacidn del espacio y en el aprovechamiento de los recursos
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naturales, valorando las consecuencias de tipo econdémico, so-
cial, politico y medioambiental de las mismas.»

Y a la hora de precisar los contenidos el primer bloque es expresivo,
titulandose «Medio Ambiente y Conocimiento geogréfico». En €l se en-
contrardn aspectos como:

El medio ambiente y su conservacion.

— El planeta Tierra: sus rasgos fisicos fundamentales.

— Principales medios naturales en Espafia, Europa y el Planeta como
resultado de las interacciones entre clima, relieve, aguas y vegeta-
cién. Riesgos y catastrofes naturales.

— Los paisajes geogréaficos como resultado de la interaccién entre el
medio y los seres humanos. El papel modificador de éstos, los
problemas de degradacién del medio y medidas correctoras. La
diversidad y riqueza de paisajes en Espana,

— Los recursos renovables y no renovables del Planeta y su explota-
cién por los seres humanos.

Y en las actitudes que el alumno debe alcanzar se vuelve a insistir en la
toma de conciencia de los grandes problemas actuales entre los que figura
la degradacién medioambiental.

Un dltimo ejemplo en los criterios de evaluacidn, seria el siguiente:

«2.— Analizar algunos de los riesgos y problemas medio-
ambientales mds graves en Espaiia y el mundo ocasionados por
las distintas actividades humanas (explotacién abusiva de los
recursos, desechos urbanos e industriales, construccién de
obras publicas, etc.), y evaluar los peligros y riesgos que su-
ponen.»

Criterio de evaluacidn que se precisa en los siguientes términos:

«Este criterio trata de evaluar la capacidad de los alumnos
para identificar los efectos tanto directos e indirectos, como a
corto y largo plazo de la accién humana sobre el medio fisico.
Pretende también evaluar la capacidad de analizar y debatir los
conflictos de intereses entre los distintos sectores o grupos so-
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ciales implicados y la oportunidad de las medidas que se propo-
nen para evitar o corregir los desequilibrios medioambientales.»

Un recorrido similar por la propuesta de «Geografia» del Libro de
Bachillerato nos permitiria encontrar numerosas alusiones a los problemas
de degradacién medioambiental.

Tlustrativas del enfoque llevado a la practica son, a su vez, las unidades
de ejemplificaciéon que el MEC ha publicado («Ejemplificaciones del
Disefio Curricular base». Madrid. MEC. 1989) donde figuran nada menos
que tres («El Parque» en Primaria, y «Las Presas» y «Degradacién y
Desertizacion del Suelo» en Secundaria) con un enfoque en que la preocu-
pacién medioambiental es claramente prioritaria.

IV. LA TEORIA Y LA PRACTICA: DE LA LEY AL AULA
Condicién necesaria, pero no suficiente

Toda esta legislacién y estos principios son seguramente previos y
necesarios para la introduccién de la educacién ambiental en el sistema
educativo; pero, tras ellos, lo importante es su puesta en préctica; el
siempre dificil trdnsito de la teorfa a la practica.

Por ello la reforma debe conllevar toda una serie de medidas curriculares,
de perfeccionamiento del profesorado, de adecnacion de la red de centros,
de evaluacién de resultados y del propio sistema, de financiacion, etc.

Y en todos estos aspectos se han emprendido ya varias acciones tanto
por parte del MEC como de las Comunidades Auténomas. Nos parece que
aqui serfa importante insistir en el campo seguramente definitivo: el del
apoyo al profesorado.

En las «Recomendaciones para una estrategia nacional de educacidén
ambiental en el sistema educativo» (Seminario de Educacién Ambiental,
Las Navas del Marqués, 1988) (UNESCO, MOPU, MEC) se escribe que
«La introduccién de la dimensién ambiental en el sistema educativo exige
un nuevo modelo de profesor, la formacion es la clave del cambio que se
propone, tanto por los nuevos roles que han de desemperiar los profesores
en su trabajo como por la necesidad de que éstos sean los agentes trans-
formadores de su propia prdctica».

Y se insiste en la importancia sobre todo de la formacién permanente y
en el estimulo que a ella debe darse por parte de la administracidn.
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En tres campos se desarrolla ahora mismo este apoyo: formacién/
actualizacién, materiales didacticos y recursos. Para el primero de ellos
los temas ambientales han sido incluidos ya en los planes generales y
provinciales de formacion previstos para los préximos afios, incluyendo
en ellos formacién en centros, cursos de actualizacién cientificos y di-
dacticos, formacion y seleccion de asesores y dinamizadores y difusion de
Tecursos.

Un segundo aspecto es el desarrollo de materiales curriculares, bien de
tipo general, proyectos de centros, programaciones, bien con sugerencias,
unidades didécticas y ejemplos para el trabajo directo en el aula. El MEC
ha realizado, a través del CIDE, convocatorias para su elaboracién, siendo
también ya varias las ayudas para el desarrollo de actividades de apoyo a
la educacién ambiental que estdn en marcha anualmente. Asimismo ha
preparado para su envio a los centros unos materiales didacticos entre los
que figura uno sobre «La educacién ambiental» (Laliena Andréu, L. y
Jiménez Armesto, M.2 J., en prensa). Un recorrido parecido se podria
hacer por las publicaciones de las distintas Comunidades Auténomas.

Los Proyectos Educativos y los Proyectos Curriculares de Centro son
las piezas que deberén dar sentido a todo esto. La exigencia legal de
ambos proyectos, que contextualizan, priorizan y matizan los objetivos y
contenidos del curriculo oficial, constituye una ocasion privilegiada para
que la educacién ambiental se explicite en el trabajo diario y en el estilo
educativo de los centros. La organizacién de éstos, la gestién de tiempos,
recursos y espacios, son también aspectos fundamentales; dificilmente
«crecerd» la educacion ambiental en centros abandonados y degradados o
en ambientes rigidos que no la favorecen.

En cuanto a la difusién de los recursos es fundamental la coordinacién
entre diversos organismos dado que son numerosos los que actiian a nivel
nacional, autonémico y provincial (MEC, Ministerio de Obras Piblicas,
Ministerio de Agricultura...). Se pretende, en cualquier caso, que la utili-
zacién de recursos como granjas escuelas, talleres de la naturaleza, etc.,
estén siempre integrados en la programacidn y al servicio de los objetivos
didicticos y no como actividades aisladas.

Los préximos ainos

Expuesto todo esto cabe preguntarse: ;qué probabilidades tiene la edu-
cacion ambiental de prosperar en el nuevo sistema educativo?
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Las bases teéricas estdn puestas y son importantes, pero no son sufi-
cientes. De cémo se lleven a la préctica las medidas antes indicadas y de
la reaccién de los profesores y el apoyo que reciban depende buena parte
del éxito. Y siempre teniendo en cuenta que la educacién ambiental es
mds un estilo educativo que otra cosa, una manera de «ver» la realidad y
de priorizar enfoques antes que un cambio de contenidos; es también, y
seguramente sobre todo, una actitud ética.

Es arriesgado hacer predicciones mds alld de la simple extrapolacién
de los datos que poseemos. Y éstos nos dicen que la educacién ambiental
es una necesidad sentida desde muchos sectores sociales y que previsi-
blemente ird en aumento. Y que la respuesta inicial del profesorado,
pionero en este campo antes de que la administracién se lo haya facilitado
y pedido, es buena. Un solo dato servird para terminar: en reciente encuesta
al profesorado de ensefianzas medias de la Comunidad Auténoma de
Madrid (Cuestionario EVP-90, Proyecto de Evaluacién de Profesores,
CIDE, varios autores, atin sin publicar) un 73,3% de los encuestados
consideraron que «La educacién ambiental debe ser hoy una exigencia
basica del curriculo», siendo ésta la dimensién transversal a la que se
muestran méas sensibles con la excepcién de la relativa a la paz y la
comprensién internacional (un 78,1%), por cierto tan relacionada con una
adecuada educacién ambiental.
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