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Podria decirse de la filosoffa: s una asignatura humanisfica cuyo aprendizaje repre-
senta un enrlquedcirmiento que no necesita ninguna otra justificaciéne. (M.Lipman: Lo

filosofic en el aula, 117).

Resumen

Existen modelos y programas de desa-
rrollo cognilivo que siguen siendo refe-
rentes para que los educadores pue-
dan encontrar respuestas dl cambio
pedagdgico gue demanda la socledad
del conocimiento. Ef paradigma cogni-
fivo de ralgambre vygotskiana y piage-
tiang fiene una interesante expresion en
los dos programas gue confrontamos
de Reuven Feuerstein y Mathew Lipman,
Las nuevas funcionas de la escuela y de
los educadores focalizan su afencion en
como construir la mente de los alumnos.
Todos los programas para ensenar a
pensar o para desarrollar habilidades
cognitivas se complementan, fanto en
sus confenidos formativos como en su
métado, y nos dibujan un perfil del do-
cente que los desarralla en el aula,

El presente andilisls guiere desculorir los
elementos diferenciadores, aungue
complementarios, que pueden ayudar
a asimitar una metodalogia constructi-

~ vista y practica. El docente precisa po-

der madurar los diferentes procesos que
tanto el Programa de Enrdguecimiento
Instrumental como Flosofia para Nifos
desarrolian, para poder fransferir esa
metodologia a lao ensefanza de la dis-
ciplina de su competencia,

Este a5 el desafic de estos modelos, ser-
vir de lanzadera de procescs, de inspi-
racion mefodoldgica v de relacion edu-
cativa adecuada, para, a partir de los
contenidos disciplinares, tograr la cons-
fruccion de la mente de los glumnos,
ensendndoles a aprender a aprender
en el aula y alo largo de su vida con
autonomia vy eficacia. En el contraste
de métodos. en la diversidad de mo-
delos y estrategias estd 1o fuente inspi-
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radora del cambio pedagdgico vy del
estilo educativo, gque el mismo Robert
Sternberg viene recomendando.,

Palabras clave

Ensefar a pensar, desarolle cognitivo,
potencial de aprendizaje, operaciones
rmentales, consiruccion de la mente, mé-
todo, fransfer, funcioneas cognitivas,
rnediador, relacion educativa,

Abstract

There are cognitive developmental mo-
dels and programimes that still are refe-
rence points for educators trying to find
answers fo the pedagogical change
that the Knowledge Society demands.
The Vygotskian and Plagetian cognifive
paradigm is interesfingly reflected in the
two programmes by Reuven Feuerstein
and Matthew Lipman we confront here.
The new functions of the school and the
educators focus on how to construct the
students” minds. All the programmes to
tecch how to think or develop cognitive
abilities are complemented both in their
fraining contents and in their method.
and they present us a profile of the tea-
cher who develops them within the
classroom.

The cim of the present analysis is to dis-
cover the distinguishing, though com-
plementary elements, which may help
to assimilate a constructivist and practi-
cal methodology. The teacher needs to
be able to mature the different proces-
ses that both the Instrumental Enrich-
ment Programme and Philosophy for
Children develop. in order to transfer this
methodology to the discipline teaching
of his/her competence.

This ts the challenge of these models, fo
serve for launching processes, for me-
thodological inspiration and for an ade-

quate educational relation. The purpo-
se Is, starting from the disciplinary con-
tents, managing the construction of the
students’ minds, teaching them to leam
how to learn in the classroom and «all
along their lives in an autonomous and
effactive way. The inspiring source of the
pedagogical change and educationat
style, as recommended by Robert Stern-
berg, lies in the contrast of methods and
in the diversity of models and strategies.

Key Words

Teaching how to think, cognitive deve-
loprment, lecrning potential, mental ope-
rations, mind construction, method,
fransfer, cognitive functions, mediator,
educational relation.

Respuesta a una
inquietud

Entra los educadores existe un claro ma-
lestar, ya que la filosofia casi se ha ba-
riclo del curiculo de los estudios secun-
darios. (Quién ensefic o pensar o
nuestra juventud? Los egucadores nos
sentimos de nuevo emparedados entre
una natural exigencia formativa y un re-
chozo de la Administracidon a poner los
medlos para gue el proceso educativo
no estreche sus horizontes al pensa-
rmiento.

Estamos en el corazdn de kg inquietud
educativa, Se nos insinda a los educa-
dores que conozedmos algunos méto-
dos, especidlmente indicadoes para
comprender ias claves de la Reforma
Educativa y tener a mano unas herra-
mienfas educalivas, acordes con la re-
novacion educativa, Es demasiado pa-
tente la superficialidad, no sdlo de
nuestra juventud, sino de gran parte de
la sociedad. El tema debe interesar a
todo educador. Asistimos, en ofros ni-
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veles, ala instauracion de métodos que
subrayan mds el hecho de enseiar g
pensar a los nifios, relegando a un se-
gundo lugar 1os contenidos, gue son me-
nos estables e Imprescindibles. Lo im-
portante es formar la mente, preparar
a la persona pard cue sea ldgica, ciffi-
cda. Eiresultado que buscamos es es-
fructurar el pensariento del alumno v
disponerlo para ser mds democrdtico,
mds chtfico.,.

En 1970, un fildsofo de la educacion,
Mathew Lipman, introducia en el mundo
de la educacion el Programa de Fiioso-
fia para Nidos (FPN). El fema se va
abriendo cauce, por impulso de los Pro-
fesores de Filosofia de los Institutos y por
muchos pedagogos gue ven en él un
Método creativo con vigor. En Espana
el Método sigue su expansion en la do-
ble corriente: en castellano, mds afin o
los primeros modelos de Lipman, y «Fio-
sofia 6/18» en Catalufa, con algunas
adaptaciones a las peculiaridades del
idioma vy de la psicologia del cataldn,

Pero, ¢ hasta qué punto inferesa a todos
los educadores este método?, ;qué ob-
ietivos propone?, ¢ qué novedades tie-
ne, respecio del PEl de R. Feuerstsin?,
Lpara qué sirve?, pa qué alumnos inte-
resa?, ¢,como se aplica en al aula? Esta
es la orientacién del presente andilisis,
con ld que queramos dar respuasta a
estas cuestiones vy ofras similares, ha-
clendo un senclllo paralelismo entre los
aspectos metedoldgicos mds esencia-
les del PEl y de FPN.

Ante este Programad, como ante otros,
nos cabe la pregunia: ¢ Es el nino capaz
de pensar comaoe un mayor? Lipman res-
ponde sobradamente a esta creencia
asurmida y afrontada por la psicopeda-
gogia actual, Cada Programa de los
enumerados en las Cajas Rojas del MEC
nos lanza un reto a nuestro sistema de
creencias, sobre lo que son capaces los

demds y de o que estamos dispusstos
< contribuir nosotros para potenciar sus
capacidades. Hemos optado por este
andilisls, dejando ofros programcds de
sumo Inferés, como el Proyecto Intali-
gencla de Harvard, pues nos interesa-
ba confrastar elementos metodoldgi--
cos gue intervienen en cada uno de
ellos con distinta profundidad, ademds
de aspectos funcionales que sen los gque
se irdn reflejando en este andlisls ciitico.
La intenclén Ulima, es evidente, se pro-
yecta en aprender la complementarle-
dad enire [os programds para construir
las habllidades cognitivas de los alum-
nos.

Aprender actifudes
democréticas, pensando

Seguramente que Lipman, inspirado en
los grandes pensadores cldsicos, y mds
de cerca, Dewey, sabia que no todos
podemos ser Aristdteles o Kant, pero si
que podemos pensar y hablar con mds
rigor, con mdés coherencia. El fildsofo,
por definicidn, debe serun «enamorado
de la sabiduriay, —experto pregunta-
dor— vy buscador consfante de la ver-
dad. Este objetivo vale para justificar un
método.

£l alumno aprende el arte de la incor-
poracion al aula, ol grupo: Aprender @
escuchar, a ser escuchado con respeto,
en un clima de folerancla, prepara para
la vida en democracia {objetivo del Pro-
grama FPN).

En todo el Método de FPN late una in-
sistencia por las preguntas. Ya es impor-
tanfe que el nifo, desde 165 & anos se
formule preguntas y busque sus res-
puestas junfo a ofros. El «arte de pre-
guntars se va a convertir en la farea
esencial del mediador de Lipman en
FPN. Este laboratorio elemental, que es
la clase, se torna frascendente porque
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el alumno halla en esta confrontacidon
con las ideas, las de su novela, las de
suUs companeros v su Profesor, el mejor
gimncisio donde su mente se gjercita en
el andilisis, la deduccién, la abstraccidn,
la sintesis...

Usando princlpalmenta un procese de
busqueda y corwirliendo la clase en una
«comunidad investigadora», logra de-
sarroliar en los nifos la capacidad de
pensar de manera crtica y creatliva, Los
vdlores propios v colectivos, el medio
natural en que nos desarroliamos, el did-
logo, la solidaridad y la accidn comuni-
~ taria, el uso de técnicas v relacionas gru-
pales, de ayuda y apoyo en id
blsqueda, son fernas permanentes de
Ia FPN,

No hay que menospreciar al logro de
otros muchos objetivos:

— Favoracer una actitud critica y crea-
tiva en los alumnos.

— Desarrollar las destrezas de razona-
riento [ogico.

— Familiarizar a los jévenes con los com-
ponentes &ticos de las experiencias
humanas.

— Reforzar aspectos afectivo-emocio-
nales y cognilives en 1a experiencia
juvenil,

— Lograr la plena integracidn acliva de
todos los alumnos, Todos tienen voz.

-— Crear una atmdstera cleniifica, por
la exigencia en el rigor vy la calldad
en el aula...

FPN de 6 @ 18 afios

LPor qué hacer pensar a los mds pe-
quefos? La intencidn de Lipman estd
en el centro de toda Psicologia: El pro-
ceso educdalivo tiene sumejor momen-

to de desarrollo cuando ef nifo funda-
menfa sus conceptos, cuando monta
su propio «andamiajer, cuando estruc-
fura sus madelos de pensamiento v se
prepara para ser él mismo. El mejor logro
siempre serd el persondl convenci-
rhiento del alumno de que es capaz de
pensdr, se siente escuchado, su opinidn
importa c tos demds y sus preguntas tie-
nen eco.

Parece ambicion desmedida y no lo es.
El métoado es coherente, al querer sen-
tar las bases de un pensamiento logico
y crifico. No es tan dificil hacer pensar a
un nifo, basta saber escucharle. Lo re-
almente dificil es acompaiicirle y guioir-
le en la basqueda instintiva que toda
persona tiene por la verdad vy el saber.
El nifo puede escalar los peldanos del
programa, siempre y cugndo este Pro-
yecto tenga lugar, v Profesores dispues-
Tos. en cada Centro Educativo. Luis Al-
berto Machado, el gran impulsor
venezolano de los Programas pard «en-
sefar a pensar, sofid con la plena in-
corporacion al cuniculo de estos méto-
dos desde la primera escolarizacidn del
nifo. La FPN puede ser fambién un ins-
trumento enriguecedor con cardicter
fransversal en todos los niveles de la es-
colaiizacion,

Un programa de 7
MNovelas para nihes:
¢Filosofia para nifios?

Lipman cred una setie de novelas. To-
das ellas fienen unos destinatarnios, una
edad mds propicic, por la capacidad
de los ninos para reclizar ciertas opera-
ciones mentales, por su comprension de
los contenidos v por et interés de los te-
mas gue se frabajan.

Lo cierto es que cada novelita filosofi-
Cd es una pautda, un punto de arrangue
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gue invita al nifo a desarrollor su pen-
samiento critico y creativo. Ayudéa al
niNne a hacerle pensary a adguilrir las re-
glas que rigen la actividad del pensa-
riento logico. Cada novelita, acom-
panada de su blogue de cuadernillos
de actividades para uso discrecional
del Profesor, lleva &l nombre de su Pro-
tagonista:

— ELPHY: Programa infointil

—KIO Y GUS: De 5 a 6 afios: Pensando
sobre Ic naturaleza, Asombrarse ante
el mundo

— PIXIE: De 7 a 8 afios: Sobre el lengua-
je y la identidad, en busca del sentl-
do.

— EL DESCUBRIMIENTO DE HARRY: De @
a 12 ancs. Trata de las destrezas bé-
sicas del razonamiento o una prime-
ra investigacidn filosofica.

—1ISA: De 12 a 14 ahos. Versa scbre re-
flexion o la investigacion ética.

— MARK: De 12 a 16 afios. Se centra en
el razonamiento en la investigacion
social,

— FELIX Y SOFIA: De 16 ¢ 17 arios. Desg-
rrolle las destrezas bdasicas del razo-
namiento.,

La realidad ensefa que cualquier pd-
gina puede ser sugerente para muy dis-
fintos niveles y edades, que los indicados
expresamente para los destinatarios v,
especialmente, en los casos de una fal-
ta de proceso desde [a base, Por qué
la FPN?: No se Trata de llevar la Filosofia
a las aqulos y plantear sus cuestiones a
los nifios. Tampoco se trata de rebajar ia
cadlidad de la filosofia para asi hacerla
mds accesible v entretenida, No, la filo-
sofia debe seguir siendo siempre filoso-
fia y el rigor jamds debe perderse. «Sin
embargo, afirma Lipman, todo esfo
debe hacerse en el lenguale de los ni-
fos. La terminologia filoséfica... fiene

que ser desmontada y sustifuida por el
lengugje ordinario de todos los dicss

El profesor mediador

En todo Programa o Método la pieza im-
prescindible, y sobre la que recae el ma-
yor peso de responsabilidad ala hora de
su aplicacién, es e Profesor. Va a carmbiar
mucho la «directividad» segln de qué
método se frate, pues los objetivos, el rit-
mo y el proceso de gprendizaje van ¢
ser distintos. Por eso es interesante co-
nocer unas pinceladas diferenciadoras
de estos dos Prograrnas: FPN vy PEL.

Un subrayado especial, La formacién
del «profesional» dei filbsofo se descu-
bre nada mdés plantear las claves del
Programa. Desde la primera clase, aln
la mdés elemental, el Profesor de FPN
debe dominar cualquier materla filosd-
fica, v especialmente cuando las he-
rramientas manegjadas exigen la pericia
del docente-fildsofo. Esta es una de las
razones por las que muchos maestros se
slenten impctentes para afrontar un Pro-
grama gue en su momento exigird co-
nocimientos especializados de [Sgica.
Es evidenie que el Profesor debe mostrar
slernpre plena seguridad y conficinza en
st mismo, especlalmente teniendo en
cuenta la enorme Improvisacion y en-
foque de los temas, segln los inferesses
de los alumnos en cada tema. La for-
macion del profesor-mediador de FPN
&s un elemento bésico para llegar aim-
plantar este programca, aunque no pen-
samos en la exclusividad del fildsofo.

El contraste con el PElI pone de mani-
fiesto los distintos niveles de aprendizo-
jes en los gque se mueven los dos Pro-
gramas. Por esta misma razén hemos de
admitir que los métodos son distintos:
Cada uno tiene sus objetivos, tiene un
proceso diverso pard desanrollar unas
habilidades concretas de pensarien-
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10. A pesar de que al final del proceaso
haya una encrme coinctdencia en los
logros. Por eso |os Profesores deben co-
nocer estos criterios para poder selec-
cionar el mejor método para unos alum-
nos con undas necesidades bien
definidas. Todos los métodos se enii-
quecen y complementan sus limitacio-
nes normales.

Imperia destacar en el educador la
pericia interdisciplinor y el nivel moral

maduro para gue en todo caso la for-
macién en valores de los educandos,
guede garantizada. El papel media-
dor es, pues, muy distintosen FNy en el
PEl. Baste tener en cuenta el rol dal me-
diador que busca una «modificabili-
dad estructurct cognitivas, a base de
una experiencica de aprendizaje me-
diado, como es el caso del PEl, cen-
trado mds en el proceso mental del
alumno gue en el dominio de los con-
tenidos.

e Filosdfica. Conocimiento del Pro-
grama y su progresiéon.

¢ Humanista, interdisciplinar,

e Conocer d los clumnos (Infereses,
necesidades...}

e Conocer estrategias de aprendizaje.

e Reiterado uso del método socrdti-
co.

ACTITUDES:

e Abierto, flexible, tolerante, pacien-
te.

Coherencla y confianza.
Interioridad, silencio: Autocontrol,
Animo y opfimismo.

Capaz de empatia con el grupo.
Creativo, fantasia, ludico, receptivo.
Basqueda y empenno por la verdad
y la lbgica.

Precision conceptual,

¢ 2 & o & O

®

PERFIL DEL PROFESOR de FN PERFIL DEL MEDIADOR DEL P.E.|
de M. Lipman cle R. Feuerstein
FORMACION: FORMACION:

o Pedagdgica y curricular adaptada
a los alumnos.

e Conocer el PEl. su proceso de apli-
cacion,

e Conocimiento personalizado de los
alumnos: Sus necesidades,

o Experiencia educativa para aplicar
los aprendlzajes.

» Conocer las dificultades de apren-
dizale y funciones deficlentes,

e Experto en el arte de preguntar: Ele-
varr nivel de potencial,

e Domina las opesraciones mentales
superiores.

e Conoce técnicas de estudio y es-
frategias de aprendizaje.

ACTITUDES:

» Creencia en la modificabilidad cog-
nitiva para elevar el nivel de desa-
rrollo intelectual.

¢ Autocontrol: Dominio de la impulsi-
vidad.

s Crear empatia y participacion del
dlumno en el aprendizaje.

e Flexibilldad mental: Adaptacién a
los ritrno de cada alumno.

s Provoca, desafia: Eleva el nivel de
complejidad y de abstraccion.
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FUNCIONES:

s Organiza el tfemda a debatlr,

e Cuida del orden y coherencia en las
intervenciones.

° Aporta rigor vy claridad a las pre-
guntas.

+ Reconduce el temaq, pero no inter-
viene en la discusion,

¢ Clarificay enriquece el vocabulario.

¢ Aflende a la introspeccidn de los
Alumnos.

e Ofrece preguntas de aufocorrec-
cién o remite ¢l texto,

¢ Asegurd la parlicipacion de todos
los alumnos.

s Respeta el ritmo del grupo.

« Motiva para provocar la curiosidad
v blsqueda.

e Desarrolla habilidades cognitivas:
Pide inferencias.

¢ Evalla el proceso y resuliados de
cada leccion,

FUNCIONES:

s Organiza el uso de los Instrumentos y
proceso de aprendizaje.

» Asegura el éxito y eficacia de cada
pdgina y el aprendizgje signlficati-
VO,

s Provoca el autodescubrimiento de
I tarea a redlizar,

¢ Incita a buscar o ensefia ¢ usar las
ESTRATEGIAS mds eficaces.

s Activalas operaciones mentales de
cadda Individuo.

s Cuida la comprensidn, precision y rl-
gueza de VOCABULARIO.

o Eleva el nivel de complgjidad v abs-
traccidn, segln sea posible.

» Aprovecha tanto los aciertos como
los errores,

» Achla con el CRITERIO MEDIADOR
mdis oportuno,

e Hace un seguimiento PERSONALIZA-
DO del progreso de |os aluminos.

¢ Induce al pensarmiento CIENTIFICO.,
planificacion del trabgjo.

¢ [nvita ala elaboracidon de principios
y aplicaciones.

¢ Busca APLICACIONES de los apren-
dizgjes.

El método

La popularidad del Programa FPN es in-
discutible. Hoy trata de suplir la forma-
cién filosdfica y ética en muchos Institu-
tos de Bachillerato, ast como cubrir I
clase de ética vy religidn opclonal (¢,7).
Menos f&cil resulia su implantacion en
los Centros de Ensefianza Primarid, por
rmotivos de horario lectivo y de prepa-
racion filosdfica de fos mismos Profeso-
res. Es innegable la carga positiva de
todo método, tanto sobre el Profesor
como sobre el alumno. Sobre el prime-
ro, porgue enriguece y cambia su rmé-
todo, su actitud de escucha y de di-
rectividad en |a clase; y respecto del

alumno, porcue le convierte en persona
activa, buscadora, infegrada en el aulg,
con derecho a pensar en voz alta y ser
respetado en sus opiniones.

El programa es reiterativo, Paite de la
hipbtesis de que el razonamiento del
nifo, desde que usa el lengudje, es igual
que el del adulto. La diferencia esen-
clal radica en la acumulacion de ex-
petlencia en el adulto v la riqueza de su
vocabulario. Cada uno razona desde
su experlencid y sus vivencias, desde su
lengudje, a su modo. El nifio va apren-
diendo significados contextualizados,
unos términos mas correctos, conforme
a unos aprendizajes, va superando &l
sentido magico, los prejuicios. Pero a su
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nivel, el nifo fllosofa, aplica sus reglas
(poco a poco ird aprendiendo los irre-
gularidades vy excepciones). La palabra
le ayuda a dar forma vy estructura a su
pensamiento.

Los elermentos pedagdgicos de un Mé-
todo son los que dan plena peculiari-
dad a cada método. Los matericles de
que parfe cadad uno son distintos, El FPN
se idenfifica por las novelas que se van
leyendo en la clase y que dardin pie ala
elaboracion de las cuestiones de los
clurnnos, En el PElLserd la ficha o pégina,
gue da pie al desarolle del objstivo que
orienta el proceso de inferaccion me-
diada con el alumno,

En la metodologia de FPN se descubren
3 etapas esenciales:

1) Los alumnos leen en voz cita vy por
furno un trocito del capitulo de la no-
vela, Se sienten todos implicados en ta
lectura; después se compartirdn kas ide-
as vy puntos de vista,

2) Los ninos sugieren sus preguntas, Se
escriben todas en la pizarra. Esta etapa
recoge los centros de interés de los ni-
fos, sus ideas recordadas, se despierfa
la diversidad y también las coinciden-
cics.

J3) Los alumnos selecclionan un tema y
se estudia desde los puntos de vista de
todos los alumnos. Agui intervieneg es-
peciaimeinte la habilidad del Profesor.
El didlogo suscita una dindmica per-
manente de creacion de equipo inves-
figador. Se toma conciencia de 1os pro-
pios sentimientos y los de los demds. La
discusidn permite profundizar en los
aprendizajes: saberes (e tema discuti-

do), saber-hacer (habllidades de pen-
samiento) v saber-ser (as actitudes que
emergen constantemente: imparciali-
dad, objetividad, escucha atenta, res-
peto, folerancia, etc.).

No menos resencdkle es ol rol del profe-
sor: La no-directividad, en cuanto a la
eleccién de las ideas y al contenido de
Ic misrna discusion, le implde foda ma-
nipulacidn y adoctrinamiento. La refle-
xién fllosdiflca consiste en todo caso en
lanzar la pregunta clave, en retomar el
terna, en daor una interpretacién cohe-
rente. El profesor no debe ofrecer solu-
ciones vy respuestas definitivas.

Un elemento comin en los métodos
pard «ensefar a pensck se localiza en
el arte de preguntar. La pregunta fleva
connotaciones afectlvas e Infelectua-
les, por eso es la funcidn lingUistica mds
tardiamente adqulrida por el ser huma-
ne. v la mds especificaments humana,
El nifio no pregunta sino cudndo busca
¥ esperd und respuesta, Las preguntas se
dan con una motivacion, Los adulios no
podemos olvidar que las preguntas in-
fantiles son muy diffciles de responder
cuando se ha dejado de ser nifio...

La dificultad esencial en la puesta en
accion del Pregrama FPN, radica en el
excesivo nimero de alumnos por cula,
Seria de desear que una clase normal
pudlera seguir el ritmo normal gque se
propone cuclquier método que ense-
e a pensar. La diversidad de ritmos e
intereses interflere toda dindmica ac-
tiva y participativa, Resulta casi impo-
sible hacer un seguimienfo personali-
zado del proceso de aprendizgje de
cada alumno en grupos superiores a
12 alumnos.
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RASGOS DEL METODO FN
cde M. Lipman

RASGOS ESENCIALES del METODO PEI
de R. Feuerstein

LECTURA atenta de la novela por capitulos:
(Narraciény

+ COMPRENSION VERBAL del texto.

o Elaboracién de CUESTIONES.
— Apartir de Inferesss y necesidades de
los alumnos,
— Parficlpacidn de todos: Individual-
mente o por grupes;
s Se esciiben las cuestiones en 1q pl-
zarra, en un papel...

s METODO SOCRATICO:

Didlogo. discusién o debate sobre el

tera elegido.

* Los gjerciclos del libro son sélo apoyo
estratégico del Profesor.

e Cada capitule cuento con un cua-
dernillo con ejercicios y aetividades,
adecuados a los temas que se pue-
den desarrolfar,

s COMUNIDAD INVESTIGADORA:

Todos los cllumnos aprenden de/con to-

dos.

s Se establecen minimas reglas de did-
fogo y trabajo.

» Se buscan relaciones con ofros temas
del curiiculo.

¢ Se puede presentar el contenido del
debate en ofras modadlidades:
— Reduaceldn, dibujo, ensayo, didlo-

go...

o EVALUACION:

— Consenso sobre el ftema y enrigueci-
rniento logrado.

— La Evaluacién es cualitativa,

— Participacion de todos los alumnos.

— Cantidad y calidad de las preguntas.

— Mejora en la lectura v riqueza de vo-
cabulario.

— Razonamiento logico y fluldez verbal.

— Habilidades de pensamiento e infe-
rencias 16gicas propuestas.

— Enriguecimiento de la autoimagen de
los alumnos,

* Programacidn por Instrumentos-unidades
¥ paginas.

¢ A partlr de la programaciéan del MAPA
COGNITIVO, y pautas de la Guia didéctica.

o MEFODO INDUCTIVO-DEDUCTIVO.

¢ Jecuenciacion progresiva y adapta-

da de ios 14 Instrumentos,

» Definir objetivos, a partir de la Guia Di-
dactica: Unidad, pagina. '
Determinar las QPERACIONES MENTALES
en un nivel ascendente de complgjidad

.y dbstraccién, o fo kargo del PEI,
Buscar la NOVEDAD de cada pagina,
segun su nivel de conocimientos de los
alumnos.

o Provocar sl AUTODESCUBRIMIENTO de

lo tarea.

¢ Definiria tarea, PLANIFICARLA.

o Buscar ias ESTRATEGIAS mds eficaces

a cada actividad.

Realizacion PERSONAL de ilas activi-

dades,

e Habituar al CAMBIO DE MODALIDAD

enlos gjercicios: Codigos, simbolos, es-
quemas, diagramcs,

-4

o PUESTA EN COMUN: ~
Metacognicion: Andlisls del proceso, ope-
raciones mentales, dificultades encon-
trados, estrategios usadas, hallazgos. In-
teraccidn de los alumnos.

o Corrige las FUNCIONES cognitivas de-
ficientes que aparezcan. .
Act@a con el CRITERIO DE MEDIACION
mds oportuno,

ELABORACION de otros ejemplos

partir del modelo de la paging.

RELACIONES de este tema, con otras

materias, situaciones.

o Elaboracion de PRINCIPIOS, CONCLU-

SIONES y GENERALIZACIONES.

Buscar APLICACIONES de lo aprendido:

— Alas materias curiculares.

— Ala propida vida, experiencias y vi-

vencias personales.

— Alavida social, valores, actitudes...

— EBvaluacion dindmica de los proce-

sos de aprendizaje.

o SINTESIS vy REVISION de lo aprendido v
vivenciado en la leccion.

L

@

L
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LQué debemos esperar
de los programas para
«ensefiar a pensarn?

Es innegable el enriguecimiento que
pueden proporcionar ¢ los Profesores,
pues les dofan de unos materiales y de
unas estrategics de aprendizaje, acor-
des con unos paradigmas psicopeda-
gbgicos. El Educador sabe que el alum-

no es el primer agente de su formacién

y debe sert el centro de los aprendiza-
jes; fampoco duda que se debe respe-
tar el ritro de sus hakilidades cogniti-
vas, pero muchas veces el Profesor
carece de recursos, de métodos, Esta
preccupacion del maeastra que se cen-
tra en el dlumino, debe presidir toda pe-
dagogia activa gue potencie ! auio-
descubrimiento v el aprendizgje
significativo.,

Pero no se puede caer en la frampa de
usar un método a su antojo, olvidande
el proceso gue exige para gue Jdé re-
sulfado. Caemos en la fécil «utilizacions
de ciertos recursos, del «fichismon, de
seleccionar ciertas paginas enfreteni-
das. B método es camino que debe se-
guirse para llegar al objetivo. Por eso
mismo un Programa debe implantarse
sOlo cuando la Comunidad Educativa
se co-responsabiliza de su pertinenciay
eficacia. Toda pedagogia escolar debe
estar acompanada de un proceso in-
vestigador y evaluador permanente. El
acompanamiento de expertos y orien-
tadores es imprescindible, pues cono-
cemos las limitaciones profesionales y
de tiempo de todo profesor. Las posibi-
lidades para implementar estudios so-
bre los dlumnos son enormes.

No menos importantes son los resulta-
dos que debernos exigir a todo Progra-
ma, Con una salvedad previa: Se im-
pone una programacion, un ritmo, gue

s& debe acepiar, para pedir resultados
a un métedo, dar tlempo para su fotal
aplicacién. La impaciencia de educa-
dores y padres puede echar por tera el
mejor de los Programas, Los objetivos
deben ser evaluables, cuantificables. El
propic dlumno debe ser el mejor tosh-
monio del avance:

— Cuando los proplos alumnos se sien-
tes rmds responsables de sus aprendi-
zajes.

— Cuando los educandos se saben
aceptados, reconocidos, enriqueci-
dos de estrategias para aprender.

— 8l estéin mds motivados en su esfuer-
zo estudiantil. Més satisfechos de es-
tudiar.

— Si crecen en el gjercicio de un mayor
control sobre todd su persand, de ma-
yor autonomia y seguridad,

— Porque sienten mds deseos de apren-
der, porgue se ven capaces da sa-
ber.

Hay una serie de objetivos relacionales,
dfectivo-motivacionales, intelectuales,
etc., formulados en cada Programa. La
sintesis nos la puede dar el sentirse mas
feliz, mds safisfecho deo s mismo y mo-
tivado en sus tareas de aprendizaje. Lo
desedble serd no privar a los alumnos
de una experiencia y vivencic positivo
de aprendizgje, donde puedan sabo-
iear el éxito v la posibilidad de apren-
der y de saber. S6lo este camino con-
duce a la autoestima y al crecimiento
sane. Los demds valores vendrén por
anadidura. A partir de agui podremos
espearar mas implicacidn y mayor es-
fuerzo. Asl pues, sélo de los educado-
res depende gue los Programas pard
egiorendsr a pensar tengan vigencia
en nuastras aulas.
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Andlisis de la A
experiencia de FPN
en el aula: conclusiones

De la experiencia de aplicacién de FPN,
redlizada cen un grupe de alumnos de
6.2 EGB, podernos exiraer una sere de
consideraciones, ¢ modo de conclusion:

1) TIPO DE ALUMNOS; Grupo de 12 alum-
nos de 6.2 EP con dificultades de
aprendizaje. Todos ellos estéin en su
segundo afo de aplicacién del PEl
Reciben bien [a expetiencia como
unc tarea mas. Al ser pocos se logra
ung participacion inmediata, con
bastante motivacldn por la novedad
de [a modalidad.

2) SECUENCIACION: Detectarnos un pii-
mer fallo, al no poder conectar el
fema con el ritmo y ios contenidos
precedentes; no obstanie se acep-
ta con procedimiento de lectura de
un parrafo cada uno, como un mMé-
todo novedoso de trabagjo. El apren-
dizagje significativo tiene aqul su tra-
ba en la falta de conocimientos
previos, para encarar la novedad del
fema que debermos trabgjar.

3) DIFICULTADES LECTORAS: Se detec-
tan, de entrada, las dificultades lec-
toras de algunos alumnos gue impi-
den seguir con facilidad el
argumento del capitulo. Se invita o
subrayar con lépiz todas las palabras
gue desconocen, su sighificado (que
al final de la lectura aclaramos). Esta
dificil comprension del capitulo en
cuestion provocard la fragmentacion
¥ percepcion episddica de los textos
leidos. La lectura es herramienta im-
prescindlble, especialmente hoy,
ante la diversidad cultural de los
dlumnos y los desniveles de com-
prensidn en algunos femas. Reiterar

ia formacion lectora nunca serd ex-
cesivo,

4y ELABORACION DE CUESTIONES: Re-

sulta f&cil, aparentemente, la tareaq,
Pero primero se limitan a leer las pre-
guntas del taxto. Volvermos d reela-
borar dlgunas nuevas, Al final varias
se ceniran en la imporfancia de [as
normas en todas las situaciones de Ia
vida: En el colegio, en casa, en la clu-
dad... Como estrategla, pedimos que
cada alumno escriba dos preguntas
al finct del folio entregado. El primer
enfoque de la lectura de sus pregun-
tas detecta su parcial comprensién.
La primera seleccion de la pregunta
o fema a debatir se hace dificil, pues
cada uno apunta d la que ha escrito.
La conexidn de termnas aligera la elec-
cién. La lectura comprensiva tiene sus
esfrategias peculiagres que hay que
ensenar sistemdticamente,

5) PARTICIPACION EN EL DIALOGO: Re-

alizamos varios enfoques de la pre-
gunta general: ¢ Dénde existen regias,
normas? ¢, Nos ponemaos Nosotros nor-
mas? ¢Para qué sirven las normas?
Los alumnos enfran rauy motivados
en este procedimiento, Todos partl-
cipan en fodas las preguntas. Entien-
den la diversidad de respuestas, des-
de la vivencia de cada uno. El
mediador debe ayudar o los alum-
nos d superar el egocentrismo en sus
diversas manifestaciones y lograr una
rnayor amplitud de su campo mental.

6) DISCUSION: Subrayamos los rasgos del

talante y dei contenido del didlogo:

— Dificultades para expresarse con
nitidez. Las respuestas deben ser
muy simples, cortas, La pobreza de
las razones: La mayor parte dadas
desde una visidon egocéntrica de
los nifios. Enire todos superamos
esta limitacion,
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— La diversidad de respuestas da una
visibn mds descontextuclizada v
iica.

— Al final llegan ¢ una sintesis clara: La
importtancia y necesidad de tener
0 darnos normas en nuestra pro-
pla vida: estudio, higiene, com-
porfamiento en casa, colegio, eic.,
para respetar y que nos respeten,
v pard vivir en poz, Debemaos im-
pulsar y mothvar para gue se lea
mds, aconsejando lioros adecuao-
cos al nivel e Infereses lectores de
cada alumno.

7y AYUDA DE EJERCICIOS: La prepara-
cién de unda hoja con varias cues-
fiones sobre el temd asegura ld
participacion de los alumnos. La au-
foevaluacién es sumamente Intere-
sante e imprescindible para formar el
sentido de la responsabiidad v ef jui-
clo ciftico. La pregunta es esfrategia
valiosa en si misma, por su cardcter
interpelante, desequillbrador, con-
flictivo...

8) EVALUACION: Hay algunos aspectos
¢ anadln, de sumo inferés:

— Las difficultades lectoras de algu-
nos alumnos impiden el ritmo vy la
comprension del fexto, gue se alar-
ga, por la lentitud de los nifos il
leer y por sus dificulfades de com-
prension.

— Poner sumo interés en la lecturg
fragmentadd en frocitos, que ase-
gure la paricipacion de todos v la

Direccidon de contacio:

Lorenzo Tébar Belmonte
Doctor en Clencias de la Educacidn

necesidad de seguir el texto cons-
tantemente.

— Resdaltar y organizar el estudio del
vocabularic novedoso de cadd
capitulo.

— Dar importancia a la elaboracion
previa de las preguntas, escritas,
para evitar repetirse.

— Resulta muy positivo el escuchar
todos atodos y en un tumo acep-
tado. Se asegura la participacién
de fodos. Todos se sienten infe-
grados. En pocos momentos hay
gue Insistir en respefar las respues-
Tas divergentes de los demds.

- Nadie debe sentirse agoblado, ni
fatigado, debemos evitar estresar
a los alumnos. Dar el fiempo ne-
cesarnio para ayudarles a pensary
dar oportunidades para que todos
se expresen con libertad.

— 3e logra unc buena sinfesis v apli-
cacidén de lo tratadoe ala vida. La
proyeccidn y aplicacidén —tran-
fer— de los aprendizajes o la vida
y a ofros contextos s el elemento
culminante de un buen aprendi-
zgje.

Constatamos Ia gran rigueza gue unos
programas aportan a los demds. El co-
nocimiento de esta diversidad de pro-
puestas metodologicas contribuye a
una mdas amplia riqueza de estiategias
de aprendizaje y a comprender |a ri-
quezda de los procesos cognitivos que
cadda programa pone en juego.

Centro Superior de Estudios Universitarios La Salle

La Salle, 10 - 28023 Madrid
ltebar@eulasalle.com
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