227

PERSPECTIVAS DO FUTURO PROFESOR DE
SECUNDARIA DIANTE DOS MEDIOS DIDACTICOS

1. REFERENTES TEORICOS

Da preocupacion por unha axeita-
da integracién curricular dos medios e
recursos tecnol6xicos na aula, e das
dificultades que estes novos elementos
xeran, xorde o traballo que aqui pre-
sentamos.

O mesmo tempo, son multiples as
investigacions que sobre esta tematica
se realizan, tanto no noso pais como en
ambitos internacionais. En Espaia,
durante as ultimas décadas, a investiga-
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cién sobre medios vén desenvolvéndose
desde diferentes perspectivas.

Neste senso, Gallego (1996) reali-
za unha interesante revision sobre as
lifas de investigaci6n en tecnoloxia
educativa, elaborando unha proposta
de reorganizacién de enfoques 4 hora
de investigar sobre medios did4cticos.
Esta proposta é a que asumimos como
referente para desenvolve-lo noso estu-
dio, como mdis adiante matizaremos.
A dita proposta estructirase tomando
como base os seguintes puntos:

ENFOQUES DE INVESTIGACION EN

MEDIOS DIDACTICOS
[0 MEDI i
EDIO EN S MESMO A PERSPECTIVA DO Aggm“ggfgé*f
PROFESOR
! [ I
DIMENSION DIMENSION DIMENSION DIMENSION
ACTITUDINAL PRACTICA ORGANIZATIVA | | FORMATIVA

Grafico 1. Enfoques de investigacion en medios (elaborado a partir de GALLEGO, 1996)
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No enfoque sobre o estudio do
medio en si mesmo, tratarianse os
aspectos relativos 6 desefio e avaliaciéon
de programas (software, hardware e
courseware). Co enfoque da aprendiza-
xe con medios, realizariase a investiga-
cién desde unha perspectiva cognitiva,
desefiando estudios sobre motivacion,
actitudes e expectativas do alumnado e
sobre o custo da aprendizaxe.

En canto 6 enfoque diddctico-
curricular, € dicir, a anilise dos medios
desde o punto de vista do profesor,
recollerianse cuestidns actitudinais,
prdcticas, organizativas e formativas.
Vexamos a qué se refiren cada unha
delas:

1. As cuestions actitudinais fan
referencia 4 andlise de opinidéns, valo-
raciéns e percepcions dos medios por
parte dos profesores, (Castafio, 1994;
Gallego, 1994).

2. As cuestions prdcticas céntran-
se nas decisions sobre a seleccién, uso e
avaliacién de medios por parte dos pro-
fesores, € no seu cofiecemento e accién
con e sobre os medios (Area, 1991;
Cabero, 1992; Area e Correa, 1992).

3. As cuestiéns organizativas
estdn dirixidas 4 andlise do impacto
dos medios na organizacién da escola:
reorganiza-las interacciébns e o
ambiente fisico da aula e influir nos
contextos de aplicacién (Pitt, 1993;
Plomp e Pelgrum, 1992).

4. Por ultimo, as cuestiéns for-
mativas preocipanse pola andlise de
estratexias de formaci6n e desenvolve-
mento profesional do profesorado en
medios de ensino, tanto en formacién
inicial coma en servicio (Montero e
Vez, 1992; Cebrian, 1993; Cabero et.
al., 1994).

Dentro deste ultimo enfoque
referido 4 investigacion a través do
estudio  did4ctico-curricular  dos
medios, consideramos interesante a
proposta de Castafio (1994) en relacion
cos aspectos actitudinais. Este autor
realiza un estudio co obxecto de anali-
za-las actitudes que tefien os profeso-
res do ciclo superior de EXB e ensino
medio cara 6s medios didacticos.
Segundo os resultados obtidos nesta
investigacion, establece cinco perfis de
profesores caracterizados polo seu
nivel de cofiecemento ou descofiece-
mento sobre os medios na aula. Son os
seguintes:

1. Cofiecemento e utilizacién do
ordenador e a informadtica.

2. Cofiecemento e utilizacién
dos medios audiovisuais. A importan-
cia da formacién e da organizacién dos
recursos.

3. Cofiecemento e utilizacién
dos medios audiovisuais.

4. Descofiecemento / rexeita-
mento do ordenador.
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5. Rexeitamento e indiferencia.

Considerando agora os estudios
feitos sobre o uso especifico dalgin
dos medios, destacamos fundamental-
mente os realizados sobre o ordenador
na aula, por ser na maioria dos casos o
medio de mais recente incorporacion 4
vida do centro. Nesta lifia, Wiske
{1988) recolle no seu estudio, entre
outros aspectos, os relacionados coa
forma que tefien de empregar e cémo
lles gustaria utiliza-los ordenadores 6s
profesores estadounidenses de distin-
tos niveis. De tédalas conclusiéns que
realiza Wiske, as madis significativas e
extrapolables 6 noso tema neste traba-
llo son as seguintes:

Gran parte dos profesores consi-
deran os procesadores de texto, as
bases de datos e outro software de apli-
cacién como de moita axuda para pre-
para-las clases e materiais de ensino.

Dentro da aula, distinguense
duas aplicacions xerais da utilizacién
do ordenador: como obxecto de estudio
e como unha ferramenta para o ensino
e a aprendizaxe das diferentes materias
dentro do curriculo.

A tecnoloxia inflde no curriculo
escolar, en canto que permite presen-
tar ideas doutro xeito, representar e
manipular de forma mais concreta
conceptos abstractos... En definitiva,
os profesores senten que poden incluir
no seu ensino novos tépicos e explicar

aqueloutros mdis tradicionais de
forma mais detallada.

No noso estudio veremos que
estas caracteristicas que Wiske identi-
fica para profesores en exercicio, se
manifestan tamén no caso do profeso-
rado en formacién inicial.

Na mesma lifia de Wiske no noso
pais destacan, entre outros, os traba-
llos de Gallego e Leén (1991) sobre as
necesidades de formacién dos profeso-
res de EXB e ensinanzas medias en
informadtica, asi como Alonso (1992) e
Gallego (1994) sobre a utilizacién do
ordenador que fan os profesores destes
niveis educativos.

Para concluir este apartado debe-
mos sinalar que son numerosos os
estudios e pricticas educativas que
pofien de manifesto a estreita relacién
existente entre a tecnoloxia educativa
e a formacién do profesorado, en xeral,
e entre 0 uso e integracion dos distin-
tos recursos tecnoléxicos no curriculo
e as funciéns, roles, expectativas ou
problemas dos docentes, en particular.

Gerlach (1984), nun estudio xa
clasico sobre as tendencias de investi-
gacién en tecnoloxia educativa, consi-
dera que os aspectos fundamentais
para tratar en relacion con esta temdti-
ca poderianse organizar sobre as
seguintes cuestions: jque cofiecemosy,
;que descofiecemos?! e jonde imos!.
No estudio que aqui presentamos
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indagamos sobre as ddas primeiras
cuestiéns, adaptandoas 6 contexto par-
ticular no que se realiza e tentando
indagar como adquiriron os cofece-
mentos sobre os medios os futuros
profesores de secundaria.

).DECRCONDOESTUDIO

A pretension do estudio realizado
era cofiece-las visiéns, percepcions e
concepcions previas que o alumnado
do curso de aptitude pedagdxica do
Instituto de Ciencias da Educacion da
Universidade de Santiago de Compos-
tela —futuros docentes de secundaria
en formacién— posten sobre as poten-
cialidades dos medios nos contextos de
ensino-aprendizaxe. O contexto espe-
cifico no que se leva a cabo o dito estu-
dio é o Seminario de Desefio €
Desenvolvemento Curricular (de 20
horas de duracién).

O feito de que sexan docentes en
formacién resulta importante, desde a
nosa perspectiva, por dous motivos
fundamentais:

19) Os enquisados van ser futuros
profesores e nas suas carreiras non
recibiron formacién sobre ningin

aspecto relacionado co ambito educati-
vo, motivo polo que as preconcepcions
que manifesten poden ser mais signifi-
cativas.

29) Dentro dos obxectivos formu-
lados para o Seminario figura o de
“desefiar e elaborar unidades diddcti-
cas”. Tendo en conta que unha axeita-
da integracién curricular dos medios
esixe a sia consideracién no desefio e
planificacién da actividade docente, €
necesario que, ainda de forma sucinta
debido 4 breve duracién do seminario,
se intente responde-las demandas for-
muladas polos alumnos como futuros
docentes en relacién cos medios.

L1, Cancterisicasdamosta.

A mostra estd composta por 213
alumnos e alumnas do curso de aptitu-
de pedagéxica pertencentes a diferen-
tes carreiras, o que supén un 10 % do
alumnado total.

Na seguinte grifica presentdmo-
-la porcentaxe dos alumnos que res-
ponderon 6 cuestionario segundo as
titulaciéns de orixe, e que foron rea-
grupadas en funcién da didactica espe-

cifica 4 que se adscriben:
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B Fisica, quimica
(] Bioloxia, farmacia

B Graduado social, dereito

@ Enxefierfa, arquitectura, belas artes [ Enfermerfa, medicina, veterinaria

[0 Filoloxfa inglesa, alemana, francesa [ Econémicas, empresariais

16%

29%

12%

19%

Gréfico 2. Titulacions dos suxeitos da mostra

Segundo podemos observar na
grafica, a maior porcentaxe de partici-
pantes pertence 4s titulaciéns de
enfermeria, medicina e veterinaria (un
29 %), seguidos dos de fisica e quimica
[un 19 %) e bioloxia e farmacia (un
16 %). Estes datos amosan unha pre-
sencia significativa dos titulados nas
tradicionalmente chamadas “carreiras
de ciencias”.

A idade dos enquisados atGpase
entre os 20 a os 46 anos, e € o interva-
lo de 23 a 28 anos o que comprende
maior nimero de suxeitos (0 68,54 %).
Este dato resultaba previsible xa que
os alumnos na stia maioria acaban de
licenciarse ou diplomarse.

2.2. Instrumento empregado para a recollida dos datos

Para a recollida de datos construi-
mos e aplicamos unha enquisa que
consta de 29 items e que, con pregun-
tas abertas e pechadas, indaga sobre as
actitudes, conceptos previos, experien-
cia vicaria, crenzas, predisposicién e
valoracién que os futuros profesores de
secundaria posien acerca do uso dos
medios na aula.

Con esta enquisa preguntamos
sobre o video, o ordenador, o retropro-
xector, o proxector de diapositivas, o
proxector de opacos e o casete median-
te items xerais referidos a tdédolos
medios, e items especificos que
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recollen cuestions concretas sobre
algtn deles.

Dentro destes items especificos
merecen unha especial atencién os
referidos 6 ordenador (items 19 a 23)
pois cos resultados obtidos confirma-
mo-las consideracions de Wiske (1988)
que mencionamos anteriormente.

2.3. Andlise dos resultados obtidos

Os datos 6s que nos referiremos
neste traballo organizanse en cinco
grandes categorias:

I. Valoracién da utilizacién dos
medios vista (experiencia vicaria)
tomando como base a sta traxectoria
como estudiante. Isto englobaria:

- A frecuencia de uso na siia expe-

riencia previa.

- O uso deste medio nas diferen-

tes materias.

II. Importancia dos distintos
medios segundo a valoracién global do
medio.

III. Utilizacién dos medios, con
referencias a:

- Contexto de utilizacién.
- Condiciéns de uso.

IV. Grao de dominio no seu
manexo técnico e didactico.

V. Necesidade de formacion espe-
cifica en relacién cos medios.

A continuaciéon detémonos na
analise de cada un destes aspectos.

I. Valoracién da utilizacién vista
(experiencia vicaria)

O primeiro aspecto sobre o que
se preguntou 6s futuros docentes de
secundaria facia referencia 4 valora-
cién da utilizacién dos medios que
viran 6 longo da sta vida escolar, é
dicir, a través da stia experiencia vica-
ria, das lembranzas. Somos conscien-
tes de que nesta cuestion, por se estar
referindo 6s recordos, foron moi
selectivos informando soamente
daquilo que con mais nitidez tifian
presente.

Os datos obtidos foron os que se
recollen no seguinte grafico:
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Video
Ordenador

Retroproxector

Proxector-
diapositivas

@ Moito
B Pouco
O Nada

Proxector-
opacos
Casete

Gréfico 3. Experiencia vicaria no uso dos medios

A vista dos resultados, sabemos
que o retroproxector é o medio cara 6
cal os alumnos manifestan unha maior
familiaridade 6 longo da sda traxecto-
ria como estudiantes. Con pouca dife-
rencia séguenlle o proxector de diapo-
sitivas e o video.

Por outra banda, destaca a falta de
uso do proxector de opacos, respecto do
que un 84,9 % dos entrevistados sinala
non o empregar NADA (54,9 %) ou
POUCO (30 %). E interesante resalta-lo
feito de que os alumnos que valoran ese
uso como MOITO (un 3,3 %) ou
POUCO pertencen na sua totalidade 4s
licenciaturas de farmacia e fisica, o cal
pode ser indicador de que é precisamen-

te no nivel universitario, e non noutros
inferiores, onde o proxector de opacos
empeza a ser empregado polos docentes
no desenvolvemento das suias clases.

Tamén, e en relacién con esta
experiencia vicaria, consideramos
importante atender a dous niveis dife-
rentes de uso: o para qué viron empre-
ga-los medios, e en qué materias eran
empregados.

A informacién obtida en relacién
co “para qué” da utilizacién dos
medios, isto € a finalidade do seu uso,
foi recollida a través dunha pregunta
aberta, e establecéronse posteriormen-
te as seguintes categorias de resposta:
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Dar clase, complemento ou apoio
dunha explicacion

@ Dar apuntamentos e aforrar tempo
1 Motivar

1 Mellora-la comprension auditiva

@ Simulacions e practicas

[J Presentacion de debuxos ou
esquemas complexos

Gréfico 4. Para qué viron usa-los medios

Cos resultados obtidos podemos
afirmar que a funcién dos medios,
segundo a experiencia vicaria dos futu-
ros docentes de secundaria, céntrase
fundamentalmente na sta utilizaciéon
como apoio das explicaciéns dos profe-
sores, asi como para a realizacion de
practicas (45 % e 24 % respectivamen-
te). Outros aspectos que se sinalan fan
referencia 4 presentaciéon de debuxos
ou esquemas complicados ou para
mellora-la comprensién auditiva (este
ultimo, sobre todo, no caso do casete).

E destacable a experiencia mani-
festada polos alumnos do CAP (Curso
de Aptitude Pedag6xica) no que se refi-
re 4 posibilidade dos medios centrada
en aforrar tempo, o que pode asociarse
a unha maior rapidez e axilidade na
transmisién de contidos. Isto poderia

indicar que os docentes delegan
algunhas das stas funciéns nos medios
tecnol6xicos, en vez de empregalos
como apoio na sua actividade.

Verbo das materias en que eran
utilizados, podemos constatar que se
centran basicamente naquelas propias
da carreira universitaria, aprecidndose
unha ausencia case total na utilizacién
dos medios tecnoléxicos en niveis
inferiores da escolarizacién. Se a este
dato lle axuntdmo-los resultados
reflectidos no grafico anterior no que
viamos como a funcién dos medios se
centraba sobre todo nunha axuda para
as explicacions, podemos concluir que
a dificultade crecente dos contidos tra-
tados na escola leva parella unha
maior necesidade de utilizacién dos
medios.
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II. Importancia dos distintos medios tecnoléxicos, valérase a impor-
medios en relacién coa valoracién global tancia atribuida a cada un deles. As
respostas dadas polos alumnos distri-
Directamente relacionado coa buiense tal e como se mostra no
experiencia previa cos diferentes seguinte grafico:
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Grafico 5. Importancia atribufda 6s distintos medios
Como podemos apreciar, os aparece agora como un dos medios 6
medios cos que os docentes en forma- que lle atribien unha grande impor-
ci6én tifian unha maior experiencia, tancia 4 hora da sua utilizacién na
ainda que vicaria, son ademais consi- aula. Desta maneira un 72,8 % consi-
derados como os madis importantes. dera que esta importancia ¢ MOITA ou
Desta forma, o video é o medio mais BASTANTE.
valorado polos futuros docentes (0 94,1
% confirelle moita ou bastante impor- Na outra banda, con NINGU-
tancia), xunto co proxector de diaposi- NHA ou POUCA importancia, destaca
tivas (73,7 %) e o retroproxector (76,2 o casete e o proxector de opacos. Este
%). E destacable o feito de que o orde- altimo, correlativamente coas respos-
nador, medio co que os alumnos non tas dadas anteriormente, € incluso des-
tiveron practicamente contacto nos cofiecido xa que o 34,7 % afirma non

seus contextos de ensino-aprendizaxe, saber valora-la stia importancia.
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III. Utilizacién dos medios: con-
texto e condiciéns de uso

Neste epigrafe establecemos
unha anilise comparativa entre dous
dos medios mellor valorados: o retro-
proxector e o video. Para facilita-la

Manuela Raposo Rivas / M do Carmen Sarceda Gorgoso / Maria M. Sanjudn Roca

lectura dos resultados agrupdmo-las
valoraciéns mais altas e as mais baixas
en dudas Unicas categorias, que dan res-
posta a items referidos 6 medio como
transmisor de informacién, como
apoio 4 explicaciéon e como elemento
motivador.

[ Moito e Bastante
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80 - [ Pouco e Nada
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Grafico 6. Comparacion entre o video e o retroproxector

Como se pode ver, as funciéns de
“apoio 4 explicacion” e de “transmi-
sién e informacién”, son os aspectos
para os que ambos serian mais utiliza-
dos. Hai que sinalar tamén que maiori-
tariamente a funcién de apoio primaria
sobre a de transmisién, o que pode

indicar que os medios son usados
como unha axuda para o profesor e non
como o seu substituto.

Asi mesmo, son destacables as
diferencias claramente establecidas
polos participantes en relacion coa
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funcién “motivadora” do video e do
retroproxector. Asi, mentres que o
video é considerado como “moi moti-
vador” (segundo o 74 % dos alumnos),
non sucede 0 mesmo no caso do retro-
proxector, do que un 60,5 % indica que
¢ POUCO ou NADA motivador.

No que se refire a aqueles aspec-
tos que a xuizo dos futuros docentes
poden condiciona-la seleccion e

utilizacién do ordenador como medio
empregado cos alumnos, sindlanse: os
obxectivos formulados, a idade dos
alumnos, o espacio no que se vai
emprega-lo medio, o tamafio do grupo
€ 0 tema que se trate.

A valoracién que lle atribien 4
importancia destes factores mostrase
no seguinte diagrama de barras:

B Moito
{1 Bastante
£l Pouco
J Nada

£ Non sei

ESPACIO

GRUPO TEMA

Grafico 7. Factores que afectan & seleccion de medios

O factor que maior importancia
ten para a utilizacion dos diferentes
medios na aula ¢, segundo o 57,3 %
dos alumnos, o tema explicado. En
segundo lugar, consideran como aspec-
tos relevantes o tamafio do grupo (o

51,6 %) e os obxectivos (0 46,5 %).

Pola contra, 6 factor que menos
importancia se lle atribue é o espacio,
do cal un 18,7 % opina que condiciona
pouco ou nada (16,4 % e 2,3 % respec-
tivamente) a utilizacién dun determi-
nado medio na aula.
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IV. Grao de dominio no manexo
técnico e diddctico

O preguntarlles 6s participantes
do estudio sobre o nivel de manexo

MANEXO DIDACTICO

125 1
100
75
50

25

DIAPOS
PROX OPAC
CASETE

RETROPROX. [ )

ORDENADOR

técnico e didactico que posuen dos dis-
tintos medios, obtivémo-las respostas
que aparecen reflectidas na grifica
seguinte:

MANEXO TECNICO

B NULO
@ BAIXO
00 MEDIO
O ALTO

PROX. [ ot
DIAPOS

o
i
=
>

PROX OPAC [
CASETE

ORDENADOR Ji
RETROPROX.

Grafico 8. Manexo didéctico e técnico dos distintos medios

As diferencias entre o manexo téc-
nico e o diddctico son evidentes con
respecto a todolos medios, excepto no
caso do retroproxector en que o valor
MEDIO ¢ utilizado tanto referindose a
un manexo coma 6 outro. O proxector
de opacos presenta esa mesma coinci-
dencia pero con respecto 6 baixo cofie-
cemento do manexo. O video é o medio
que se presenta con menor dificultade
didactica para os alumnos do CAP,
seguido do retroproxector e do proxec-
tor de diapositivas; mentres que respec-

to 6 casete destaca o seu alto manexo
técnico e o seu baixo manexo didactico.

V. Necesidade de formacién
especifica en relacién cos medios

Directamente relacionado co
grao de dominio dos medios podemos
destaca-las respostas dos alumnos refe-
ridas 4 necesidade ou non dunha for-
macién especifica para a utilizacion
destes medios tanto técnica como
didacticamente:



Perspectivas do futuro profesor de Secundaria diante dos medios didcticos

239

76 o Sl
@ NON

807 492 492

40

20 -

0 - :
MANEXO
TECNICO

MANEXO
DIDACTICO

Grdfico 9. Formacién para 0 manexo técnico e didéctico

Como pode verse, hai unha total
coincidencia con respecto 4 necesidade
de formacién técnica dos medios. Os
futuros docentes consideran en igual
medida a demanda ou non desta for-
macion (o 49,2 % responde afirmativa
e negativamente). Este feito poderia vir
explicado pola importancia que estes
medios tefien na sociedade actual,
razén que sustentaria o feito de que os
alumnos postian xa a formacion nece-
saria para a sta utilizacién como usua-
rio féra dos contextos docentes.

Con relacién 4s destrezas didicti-
cas preséntanse datos mdis diferencia-

dos; destacan claramente os que opi-
nan que “si” é necesaria unha forma-
cion especifica (0 76,1 %). Isto pode
indicar unha especial sensibilizacion
dos futuros profesores cara 4s tarefas
docentes e a sda necesidade de forma-
cién especifica. Constatamos asi
mesmo o interese polos medios tecno-
l6xicos € o seu uso dirixido 4 mellora

da calidade do ensino.

O preguntar sobre os contidos
que consideraban necesarios para a stia
formacioén na utilizacién de medios, as
sdas respostas foron as seguintes:
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FORMACION PARA O MANEXO TECNICO

18%

31%

24%

&

Instrucciéns de uso
Qué facer ante avarias comuns

Coriece-lo funcionamento
27%

Ooo0 @&

Para qué serven, como se utilizan

Grafico 10. Contidos na formacion técnica para a utilizacién de medios

E evidente que tanto as instruc-
ciéns de uso como o conseguinte cofie-
cemento do funcionamento son o0s
aspectos que mdis preocupan COmMo
posibles usuarios 6s futuros profeso-

res; sen embargo a menor puntuacion
céntrase nas calidades propiamente
ditas do medio e as stas posibles apli-
caciéns (“eles xa saben para qué os
queren”).

FORMACION PARA O MANEXO DIDACTICO

B Alternativas de uso en distintos contextos

[0 Coémo facer presentacions atractivas

] Como capta-la atencion e manter activa a clase
B Aprender a desenvolverse

] Saber cal é o mais axeitado a cada caso

B Métodos de organizacion visual de informacion
[] Cémo orienta-las clases con medios

B Capacidade de relacion contido/medio, cémo utilizalo en funcién de obxectivos, espacios, temario,...

14%

17%

9%
13%

14%

15%

9%

9%

Gréafico 11. Contidos na formacion didéctica para a utilizacién de medios
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Os alumnos do CAP amodsanse
“preocupados” pola selecciéon do
medio axeitado a cada situacién (o
17 %). Esta temética é sobre a que se
fai maior fincapé e aparece como inte-
gradora doutros contidos que tamén
destacan, tales como: a orientacién da
clase con medios, a relacién ou inser-
cién dos medios dentro dun curriculo,
o modo de utilizalos para motiva-lo
alumnado sen ser simplemente o “afo-
rrar tempo” do que xa falaran con
anterioridade, etc.

Para rematar temos que destaca-
-la actitude positiva do futuro profeso-
rado de secundaria ante a utilizacién
dos medios na aula, a pesar de que
hoxe en dia moi poucos centros contan
cos medios que seria desexable.

Cémpre sinalar tamén que coin-
cidimos cos alumnos enquisados na
necesidade de incluir na sta formacién
predocente aspectos referidos 6 uso
dos medios en contextos de ensino-
aprendizaxe. Esperemos que coa
reforma do CAP e a progresiva implan-
tacion do CCP se poida suplir esta
deficiencia.
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