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Descrito el estatuto cientifico de la Glotodid4ctica y su cardcter interdisciplinar (Sal-
vador Mata 1990), en este articulo trato de explicitar las aportaciones de las diversas
ciencias constituyentes (lingiiisticas y pedagdgicas), y derivar de ellas principios funda-
mentales para la construccién de una Glotodid4ctica cientifica y, en definitiva, para una
ensefianza racional de la lengua.

No es mi intencién describir en profundidad el estatuto cientifico, los contenidos y
los métodos de cada una de las disciplinas, sino sélo en la medida en que sea necesario
para comprender la conexién con la Glotodid4ctica.

1. La Lingiiistica

Resulta evidente que la Lingiiistica es una materia nutricia de la Glotodidictica e,
incluso, de la ensefianza de cualquier materia:

«La Lingiiistica y otros estudios especializados del lenguaje tienen importantes
contribuciones que hacer a la ensefianza» (Informe Bullock, en Crystal 1981:3).

En efecto, ;c6mo podriamos disefiar un método de ensefianza (o elaborar un
curriculo lingiiistico) sin haber analizado antes cientificamente el objeto de ensefianza
(1a lengua)? En otro sentido, ;c6mo podriamos ayudar a desarrollar, mediante 1a lengua,
la capacidad comunicativa de los alumnos sin antes entender, en toda su extension, las
diversas posibilidades comunicativas inherentes al lenguaje verbal?

Sin embargo, hoy por hoy, «resulta imposible decir en qué medida se puede
proporcionar una base sistemitica al conjunto del aprendizaje, valoracién y reeducacién
lingiifsticos» (Crystal 1981:119). No existe, en efecto, una fundamentacién cientifica,
derivada de las teorfas, métodos y hallazgos empiricos de la Lingiiistica, para todas las
habilidades que tienen que ver con el aprendizaje lingiiistico (hablar, escuchar, leer y
escribir).

La Lingiiistica es un componente epistémico fundamental, de cuya cientificidad
participa la Glotodidictica. En efecto, la descripcidn cientifica del objeto de ensefianza
compete a la Lingiiistica. De ella voy a tomar algunos conceptos fundamentales.

En primer lugar, la distincién entre lenguaje y lengua, conceptos no siempre
claramente definidos (o diferenciados), ni siquiera entre los lingiiistas. Un lenguaje es
un sistema de signos. Pero no todo sistema de signos es una lengua. Incluso el
Diccionario de la Real Academia (1970) confunde ambos términos, al definir el lenguaje
como «el conjunto de sonidos articulados con el que el hombre manifiesta lo que piensa
o dice» (esto es la lengua). En cambio, asigna sentido figurado al término «lenguaje»,
al definirlo como «conjunto de sefiales que da a entender una cosa».

Hay, pues, un concepto genérico de «lenguaje» (como sistema de signos), aplicable
a multiples realidades, incluso no humanas (lenguaje de las mdquinas, lenguaje animal,
lenguajes formallzados)

En el dmbito estrictamente humano, el lenguaje se ha considerado, a partir de
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Saussure (1964), desde cuatro perspectivas complementarias:

a) Como facultad especificamente humana, el lenguaje es «el método exclusivamente
humano y no instintivo de comunicar ideas, emociones y deseos mediante un sistema
de simbolos producidos de manera deliberada» (Sapir 1971). Pero es obvio que esta
facultad puede ejercerse mediante diversos sistemas, entre los que se encuentra la lengua
(lenguaje gestual, musical, plastico...).

Esta facultad es innata (es decir, universal, por cuanto todos los hombres la poseen).
Pero la competencia en una lengua determinada (la del entorno) se adquiere.

b) Como fuente y soporte del pensamiento, cuestién abordada por los psicélogos,
desde perspectivas y supuestos tedricos enfrentados, (Skinner / Chomsky; Piaget /
Vigotsky, Bruner), pero aiin no definitivamente resuelta en ningin sentido radical. La
posicién dialéctica y circular parece, hoy por hoy, la mds razonable.

Este enfoque defiende que el pensamiento precede al lenguaje. Ambos progresan en
correlacién. Al evolucionar, el pensamiento conduce a una expresion mds fina y, al
mismo tiempo, el lenguaje permite al pensamiento hacerse mds preciso. El pensamiento
es mucho mds rico potencialmente de lo que el lenguaje puede expresar, pero,
reciprocamente, el lenguaje enriquece al pensamiento. El lenguaje fija el pensamiento,
porque lo traduce en palabras, lo hace real, lo transmite y lo comunica. (Tourtet 1974).

¢) Como sistema de signos articulados, apto para la comunicacién humana. El acto
de hablar no es sé6lo transmisién de informacién sino codificacién y decodificacién de
mensajes, de acuerdo con unas reglas. Esta perspectiva entra de lleno en la teoria de la
comunicacién.

d) Como institucion social. El paso de lo individual a lo colectivo es condicién
indispensable de toda vida social. Se constata, en esta perspectiva, la variedad de
lenguas y de hablas, en funcién de factores histéricos, geogrdficos y sociales. La lengua
es patrimonio de una colectividad (Saussure 1964).

Precisando el concepto de lengua natural, cada uno de los miles de sistemas y
formas de hablar, existentes en el mundo, constituiria una lengua.

Es importante precisar las nociones de «lengua», «norma» y «habla». Saussure
distinguié entre «lengua» y «habla». El primer término corresponde al sistema general
y abstracto del que habla (andlogo al concepto de «competencia», descrito por
Chomsky). La lengua es algo psiquico y social: «es un tesoro depositado por el uso de
la palabra en los sujetos que pertenecen a una misma comunidad, un sistema gramatical
existente virtualmente en cada cerebro o, mds exactamente, en los cerebros de una
colectividad, pues la lengua no estd completa en ninguno y sélo existe perfectamente en
la masa» (Saussure 1964:30-31).

La lengua se caracteriza por las-siguientes notas:

1) Es un sistema, posiblemente general.

2) Es un conjunto de signos arbitrarios.

3) Estos simbolos son primordialmente vocales-orales, pero pueden ser también
visuales.

4) Los simbolos tienen significados convencionales a los cuales se refieren.

5) La lengua se utiliza para la comunicacién.
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6) La lengua opera dentro de una comunidad lingiistica o cultural.

7) La lengua es esencialmente humana, pero posiblemente no limitada a los
humanos. _ _

8) La lengua es universal, es decir, es adquirida de la misma forma invariable por
los diversos sujetos.

La «norma» se sitiia entre la lengua y el habla. Es aquello del sistema que es comtn
a todos los hablantes, excluidas las variaciones individuales y ocasionales en el acto de
hablar. Equivale a las reglas de correccién, impuestas por el uso de una comunidad.

El «habla» es «un acto individual de voluntad e inteligencia, en el que conviene
distinguir: 1) las combinaciones por las cuales la persona que habla utiliza el cédigo de
la lengua para expresar su pensamiento personal (frases y discursos); 2) el mecanismo
psicofisico que le permite exteriorizar estas combinaciones» (Saussure 1964: 30-31).

A partir de la década de los ’50, y especialmente en los *60, en que la Lingiiistica
ha alcanzado un alto nivel cientifico, la preocupacién de los lingiiistas por la ensefianza
de lenguas y por otras aplicaciones de la ciencia lingiiistica, ha dado origen a una nueva
ciencia, auténoma, la Lingiiistica Aplicada. Esta preocupacién por la ensefianza de
lenguas no es ajena a una cierta actitud de desconfianza respecto a la Didéctica, por
parte de los lingiiistas e, incluso, por parte de los docentes.

La tesis de Ebneter (1982), representante de una corriente de la Lingiifstica Aplicada
amenaza con suplantar a la Glotodid4dctica. Mi posicién es que la Lingiiistica Aplicada
es una ciencia bdsica de la Glotodiddctica, en cuya construccién colabora con
importantes aportaciones.

Es cierto que las teorias lingiiisticas no pueden aplicarse integramente en la
ensefianza, dada su complejidad formal y las deficiencias de sus realizaciones. Pero
también lo es que no se puede plantear una Glotodidéctica cientifica sin tener en cuenta
la descripcién que aquella ciencia hace del objeto de ensefianza-aprendizaje.

Relaciones entre Lingiiistica y Lingiiistica Aplicada en el modelo de Vinay (1968)

CORPUS LINGUISTICA LINGUISTICA APLICADA
DESCRIPTIVA
P Ejercicios
Hechos Teorias R—mM8M >
lingiisticos 0] Manuales
G
R —————> Audiovisuales
Técnicas A
M
A > Miquinas de ensefiar
S
a b c d
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a) A partir del «corpus», hechos lingiiisticos que se observan, analizan y clasifican,

b) El lingiiista aplica las teorfas y técnicas al corpus, proponiendo el anilisis,
adecuado para su explicacion.

c) A partir de las unidades obtenidas por el andlisis (fonemas, morfemas, sintagmas,
oraciones) se elaboran programas que responden a exigencias pedagdégicas.

d) Se elaboran manuales, se disefian aparatos.

En un intento de sintesis dialéctica, describiré los principios bdsicos que han sido
aceptados por la mayoria de teorfas y escuelas lingiifsticas. De ellos derivaré algunas
aplicaciones diddcticas:

1. La lengua es un medio de comunicacién (funcién social de la lengua). Por tanto,
objetivo ltimo en la ensefianza de la lengua serd el desarrollo de la capacidad
comunicativa del sujeto y la adquisicion de destrezas bdsicas para la realizacion eficaz
de aquélla (Rosales 1984).

Del primado de la comunicacién se derivan dos propuestas diddcticas:

1?) «Insertar las actividades lingiifsticas en un contexto social, de manera que todo
mensaje tenga destinatario y provoque una respuesta» (Maillo et alii 1971:25).

2?) El estudio de la gramidtica debe partir de enunciados reales de comunicacién
(Ferndndez Lépez 1983).

2. La comunicacién presupone la autoexpresién (funcién individual del lenguaje).
El lenguaje verbal es una forma sonora y sistematizada de expresién personal. El
hombre que habla se expresa a sf mismo, manifiesta su mundo interior. La lengua, por
~ tanto, es un sistema consciente de simbolos, construidos por el hombre, para expresar
su experiencia.

El desarrollo de la capacidad expresiva implica fomentar la claridad de pensamiento
(1a reflexién) y la conciencia de si (la personalidad del alumno).

3. La lengua «es un sistema cuyos términos son solidarios.... y cuyos valores vienen
dados por la presencia de otros términos» (Saussure 1964: 127) La lengua, por tanto,
deberd ser estudiada en sus diversos aspectos (o planos), sin olvidar la perspectiva
global y la insercién de cada plano dentro del sistema. El andlisis de la lengua debe
hacer ver cémo las estructuras discursivas, sintdcticas, semdnticas o fonéticas
desempefian un papel tinico, pero relacionado con los otros elementos del sistema.

4. La lengua es un fenémeno esencialmente oral. De aqui la importancia atribuida
al desarrollo y a la enseiianza de los aspectos fénicos y de las técnicas de comunicacién
oral.

5. La competencia lingiiistica del sujeto le permite recrear el lenguaje y juzgar sobre
la gramaticalidad de las realizaciones concretas. De aqui derivan dos importantes
implicaciones did4cticas:

1*) Funcién de la ensefianza serd liberar el lenguaje del alumno, motivarlo,
enriquecer su experiencia, fomentar la libre expresion.
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2%) El alumno descubrird el sistema de la lengua a partir de su competencia
lingtifstica, con la ayuda de un contexto lingiiistico estimulante.

6. La lengua se estructura en varios niveles (literario, cientifico, familiar, coloquial,
argot). El nivel familiar puede constituir el punto de partida de la ensefianza. Pero ésta
debe perseguir, como objetivo, la precisién, la adecuacién y la propiedad en la
expresion.

7. Especificidad de la lengua escrita. La investigacién lingiiistica ha puesto de
relieve que la diferencia entre el lenguaje hablado y el escrito es mucho mayor de lo
que podrfa parecer. La lengua escrita se constituye como entidad auténoma, con reglas
propias y finalidades especificas.

La ensefianza de la lengua deberd tener en cuenta esta especificidad y establecer
estrategias adecuadas para la adquisicién de las técnicas de expresién escrita (lectura,
escritura, composicién ....).

2. La Psicolingiifstica

La Psicologia detenta las credenciales mds seguras para garantizar la cientificidad
de la Did4ctica, frente a la ideologizacién filoséfica y la banalizacién preceptivista. Si,
en efecto, el ensefiar se correlaciona con el aprender, la Psicologia proporciona
adecuados conocimientos sobre el desarrollo y el aprendizaje. El estudio del aprendizaje
lingiiistico compete a la Psicolingiiistica.

Esta ciencia psicoldgica constituye un componente esencial de un modelo tedrico de
la Glotodidictica, cientificamente fundamentado. Y ello, por varias razones:

1) El objeto de ensefianza es el idioma vivo, como sistema en funcionamiento.
Ahora bien, es competencia de la Psicologia el estudio de la conducta o actividad del
sujeto.

2%) Una enseiianza eficaz deberia adecuarse al proceso evolutivo de adquisicién del
lenguaje. Pero el desarrollo es objeto de la Psicologia.

3?) Una ley didictica fundamental prescribe adecuar las modalidades de ensefianza
a las modalidades de aprendizaje. Pero el aprendizaje es objeto de estudio de la
Psicologia.

La Psicolingiiistica es una ciencia interdisciplinar (Psicologia-Lingiifstica), cuya
génesis y desarrollo histérico han sido excelentemente descritos por Titone (1976).
Aunque nacida en el seno de la psicologia conductista y del estructuralismo lingiiistico,
ha evolucionado rdpidamente, como tantos otros campos psicoldgicos. Hoy estd
orientada por el enfoque cognitivo,- dominante en la Psicologia actual. En esta
perspectiva situaré mi discurso. ‘

Los sistemas de lenguaje son instrumentos, inventados, desarrollados y utilizados en
el contexto de las capacidades cognitivas del hombre. Es obvio, por tanto, que su
estudio debe ser inseparable del enfoque cognitivo.

El objetivo de 1a comunicacién se sitia mds alld de la mera produccién y recepcién
de mensajes verbales. Esta perspectiva contradice tanto la autonomia de la Lingiiistica
como invalida una Psicologia cognitiva que desatienda el papel critico de la estructura
del lenguaje en la informacién comunicativa de estados o procesos mentales.
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Frente a la posicién de Bloomfield (1964), la Lingiiistica no puede permanecer
indiferente a la teoria cognitiva. Pero tampoco ésta puede progresar sin contar con una
teorfa explicativa de la estructura y funciones del lenguaje. De hecho, en términos
generales, la Psicologfa cognitiva constituye una disciplina cientifica que intenta
comprender fundamentalmente los procesos mentales superiores de un sistema natural,
el sistema humano, entre cuyos componentes figura como esencial el lenguaje.

En la década de los ’70, la Psicologfa cognitiva adopt6 el modelo o paradigma
denominado «procesamiento de Ia informacién», provocando un giro fundamental en el
objeto de la Psicolingiiistica. En efecto, abandonando el enfoque chomskyano, centrado
en la realidad psicolégica de las gramétlcas, la Psicolingiiistica se centr6 en la
elaboracién de modelos explicativos de los procesos cognitivos que intervienen en el
lenguaje (De Vega 1984).

Igualmente, la oracién como unidad de anilisis, en el proceso de comprensién, fue
sustituida por otra unidad superior, el texto, también adoptada por la Lingiiistica (Van
Dijk 1983).

~ Lingiiistas y psic6logos cognitivos desarrollaron juntos un modelo, en el que se
incluyen las reglas que rigen las estructuras del texto (micro y macroestructuras), y los
procesos de comprensién y produccién que realiza el sujeto (Van Dijk y Kintsch 1983).

Actualmente se construyen modelos sobre el conocimiento general, que tratan de dar
respuesta a interrogantes filoséficos de siempre sobre la naturaleza del conocimiento.
En este objetivo resulta valiosa la aportacién de la investigacién, procedente del campo
de la llamada «inteligencia artificial» (Eysenck 1984).

Descrita esta breve panordmica sobre la Psicolingiiistica actual, sintetizaré algunas
de sus caracteristicas esenciales y de los temas de investigacién: .

1) El modelo del procesamiento de la informacién plantea algunos interrogantes
esenciales, que constituyen los temas fundamentales de la Psicolingiiistica actual: ;Cémo
se representan psicolGgicamente las capacidades del lenguaje? ;Cémo se adquieren?
(Cémo se emplean esas capacidades en la comprensién y en la produccién? ;Cémo se
representa la informacién, procedente de la entrada (input) lingiiistica y cémo
interacciona con el sistema de conocimiento general e influye en é1?

2) Aunque se sigue utilizando la palabra y la oracién como unidades de andlisis, en
funcién de los objetivos explicativos, el interés se centra cada vez mds en el texto como
unidad superior.

3) Creciente interés por la pragmdtica del lenguaje, es decir, por el aspecto funcional
del lenguaje, concebido como instrumento al servicio de la comunicacién.

4) Aceptaciéon de los grandes modelos como forma de abordar temas de estudio
singularizados.

5) Aceptacién de datos procedentes de otras disciplinas afines, como la Lingiiistica,
la Inteligencia Artificial, la Neuropsicologifa o la Antropologia.

Todas estas caracteristicas son compartidas por la Psicologfa cognitiva, por cuanto
el estudio del lenguaje es una forma privilegiada de estudiar el funcionamiento de la
mente, es decir, los procesos cognitivos de atencién, memoria y percepcion, hasta el
punto de que muchos consideran a la Psicolingiifstica como una rama de la Psicologia
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cognitiva (Carroll 1986).

Las aplicaciones de la Psicolingiiistica a la Glotodiddctica son numerosas (Titone
1976; Landchez 1980; Vez Jeremias 1980). Existe, incluso, una Asociacién
Internacional de Psicolingiiistica Aplicada, creada por Titone y Slama-Cazaku, cuyo
objetivo central es la aplicacién de la Psicolingiiistica a la enseflanza de lenguas.

Es evidente que el conocimiento de la Psicolingiifstica es imprescindible para varios
profesionales del leguaje: profesores, especialistas en Glotodiddctica, logopedas,
orientadores escolares, profesores de apoyo, de educacién compensatoria, de educacion
especial... etc.

Describiré brevemente los sectores mds relevantes de la Psicolingiifstica y las
aportaciones mds significativas a la Glotodiddctica.

1) El andlisis del comportamiento verbal

Entiendo por «comportamiento verbal» la actividad humana que se desenvuelve por
medio de simbolos reales, ya en la expresién de s{ mismo, ya en la comunicacién con
otros.

Objetivos de la Psicolingiiistica, en este campo, serdn: 1) el andlisis de la produccién
de estructuras y secuencias lingﬁlsticas, 2) el andlisis de la comprensién verbal; 4)
andlisis de los mecanismos psiquicos subyacentes.

De tales andlisis se obtendrdn principios fundamentales para establecer estrategias
didécticas en la ensefianza de la lectura, la gramdtica o el vocabulario.

2) Psicologia del aprendizaje lingiiistico

Dado que el lenguaje es un sistema de hdbitos, todos los principios referidos a la
adquisicién de hdbitos serdn aplicables al aprendizaje lingiiistico.

Dado que el dominio de la lengua implica un control consciente de reglas y
significados, por parte del hablante, todos los principios de la psicologia de la
percepcién y del conocimiento conceptual pueden aplicarse al aprendizaje lingiiistico.

Los estudios sobre la transferencia sugieren una adaptacion racional de las estrategias
diddcticas a aquelllas leyes consideradas como objetivamente descriptivas del proceso
de aprendizaje lingiistico.

La contrnibucién mds decisiva de la Psicologia a la ensefianza de la lengua es la
funcionalizacién del curriculo (Titone 1981). Funcionalizacién significa aqui adaptacion
del contenido de la ensefianza al equilibrio psicofisico del alumno. En efecto, para que
un programa de ensefianza no presente obstdculos insalvables al aprendizaje, debe
cumplir, al menos dos requisitos: 1) adecuarse a la capacidad real de aprendizaje del
discente, segiin su grado de desarrollo psiquico; 2) adecuarse a sus legitimos intereses.

Respecto al primer requisito, sefialaré algunas implicaciones didacticas:

1*) Antes de iniciar un aprendizaje (por ejemplo, la lectura), serd preciso determinar
si el sujeto tiene los requisitos previos a dicho aprendizaje.

2%) Determinar las etapas en el desarrollo del programa, en funcién de los estadios
del desarrollo lingiiistico del discente. De ahi la necesidad de establecer ciclos diddcticos
y practicar una enseiianza individualizada.

3%) Variar el modo de ensefianza, en funcién del desarrollo psicolégico: proceder
de una ensefianza globalizada a otra analitica y sistemdtica.
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Este requisito conecta con el sector mds amplio e importante de la Psicolingiiistica:
la adquisicién y desarrollo del lenguaje.

3. Psicoligiiistica evolutiva: el lenguaje infantil

El estudio de la adquisicién y desarrollo del lenguaje es un campo interdisciplinar,
cuya competencia se reparten la Lingiiistica y la Psicologia Evolutiva. Los modelos
psicolingiiisticos han tenido en este campo su mayor desarrollo (conductista, piagetiano,
chomskyano...). Las diversas teorias pugnan por encontrar una explicacién racional a
los fenémenos observados. Sin embargo, las aportaciones empiricas son escasas, sobre
todo las referidas a los alumnos de Educacién Primaria.

Las primeras teorfas, de orientacién conductista, interpretando el aprendizaje
lingiifstico como un aprendizaje de hdbitos, automatizado, concedieron m4dxima
importancia a la imitacién de modelos, proporcionados por los adultos, al refuerzo y al
condicionamiento.

Las teorias de orientacion racionalista, inspiradas en Chomsky (1974), apoyadas en
el cardcter creativo de la produccién lmgunstlca frente a las influencias del entorno,
defendieron el cardcter innato y, por ende, universal de la adquisicién. Los autores
defienden la existencia de un «mecanismo» interno («Language Acquisition Devices),
que opera a partir de los datos (inputs) lingiil’sticos aportados por el medio social
(McNeill 1970).

~ Las teorias de orientacién piagetiana han aplicado su enfoque constructivista a esta

actividad humana, pero inclindndose por su dependencia respecto de la inteligencia
general, a través de la formacién del simbolo. El lenguaje, segin estos autores, es una
condicién necesaria, pero no suficiente, para el desarrollo cognitivo (Piaget 1984).

La teoria cognitiva piagetiana se reestructura y supera en la interpretacién de la
perspectiva socio-cognitiva o interaccionismo social (Vigotsky, Luria y Bruner). Para
estos autores, el proceso de aprendizaje lingiiistico se produce en contextos de
interaccién social. Por ello, el papel del lenguaje es el de mediador entre el contexto
social y las funciones psicolégicas superiores. Estas, en principio, son algo natural y se
convierten en culturales, gracias al lenguaje. «La iinica manera en que se puede
aprender a usar el lenguaje es usdndolo en situaciones comunicativas» (Bruner 1984:128)

Cuando el nifio entra en la escuela obligatoria (6-7 anos), la adquisicién de la lengua
materna ha alcanzado un nivel notable, pero el proceso estd atin sin concluir. Esta fase
de adquisicion resulta mds compleja, si cabe, que las etapas anteriores. En efecto, al
desarrollo de la lengua oral se anade la adquisicién de la lengua escrita. Dicho proceso
presenta numerosos problemas, para cuya solucién serdn decisivas las aportaciones de
la Psicolingiiistica Evolutiva.

Sin duda, se han conseguido grandes avances en este campo, a pesar de que aln
quedan lagunas y limitaciones por superar. En efecto, se han obtenido miiltiples datos
y se han propuesto sugerentes hipétesis sobre los procesos que subyacen a la adquisicién
del lenguaje. Pero las teorfas explicativas no son atin satisfactorias (Crystal 1981).

Algunos campos de investigacién en la Psicolingiiistica actual ilustran su valiosa
aportacion a la Glotodidactica: a) adquisicion de estructuras 1éxicas, en funcién del
desarrollo cognitivo del nino; b) primacia de la semdntica sobre la sintaxis en la
ontogénesis del lenguaje; c) relacion entre desarrollo lingiiistico e interaccidn social.

Aunque resulta dificil, dada la ingente cantidad de datos e investigaciones existentes,
intentaré sintetizar algunos principios fundamentales de la Psicolingiiistica Evolutiva y
sus aplicaciones a la Glotodiddctica (Titone 1976; Bouton 1976; Ferndndez Lépez
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1983):

1) En el nifio normal la adquisicidn del lenguaje se desarrolla de acuerdo con un
plan de enorme regularidad.

2) La adquisicion depende, en parte, de un factor intrinseco al sujeto: un conjunto
de dlsposwlones psicofisicas que permiten al nifio asimilar la lengua de los adultos y,
mds aun, desarrollar un modo de expresién orginal, matizado por la afectividad.

3) Un factor decisivo en el desarrollo lingiiistico del nifio es la tendencia a asimilar
la influencia del ambiente familiar y social; lo cual permite un aprendizaje por
imitacién, en sentido activo y selectivo.

4) El desarrollo lingiiistico no es uniforme, sino arritmico: a periodos de progreso
rdpido suceden otros de estacionamiento o de ritmo lento.

S) Las diferencias interindividuales en el ritmo de evolucién del lenguaje son
considerables.

6) La evolucién del lenguaje aparece estrechamente vinculada con otros aspectos del
desarrollo sensomotor y cognitivo. Ello implica que los conocimientos y habilidades que
el alumno adquiere en la Esuela, o fuera de ella, contrlbuyen poderosamente a la
maduracién de su capacidad expresiva verbal.

De estos principios se derivan logicamente algunas implicaciones diddcticas:

1) Adecuar la ensefianza de las diversas habilidades lingiifsticas (lectura, diccidn,
escritura...) al ritmo de desarrollo personal.

2) Fomentar la necesidad de comunicacion. Respetar la creatividad verbal y fomentar
su desarrollo.

3) Potenciar la influencia medio-ambiental, mediante las siguientes estrategias:

- —proveer contextos lingiiisticos, ricos y estimulantes;
—el profesor debe aparecer como modelo de expresién lingiiistica, por cuanto
serd objeto de imitacidn;
—confrontar la actividad creadora del sujeto con la del contexto social
(competencia lingiiistica de la comunidad).

4) Aprovechar los perfodos de progreso rdpido para fomentar la adquisicién de
nuevos contenidos. En los periodos- de estacionamiento, reforzar el aprendizaje
adquirido. Procurar descansos en el aprendizaje.

5) Individualizar la ensefianza, adecuando los ejercicios lingiiisticos al ritmo
individual. No fomentar la compet1t1v1dad entre los alumnos, aunque sean de la misma
edad o nivel instructivo.

6) Una ensefianza integrada atiende simultdneamente al desarrollo sensorial y
cognitivo, como preparacion al desarrollo lingiifstico.
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Las deficiencias ligiifsticas pueden estar asociadas a deficiencias en el desarrollo
motor y cognitivo. De aqui la necesidad de realizar un diagnéstico holistico y un
programa de recuperacién, en el que se integren las habilidades motoras y cognitivas.

4. La Sociolingiiistica

Como ciencia interdisciplinar (Sociologfa-Lingiiistica), estudia las relaciones entre
el lenguaje y el contexto social; mds concretamente, las variantes diatOpicas, diastrdticas
y pragmiticas del lenguaje.

Esta joven ciencia cuenta con notables investigadores, como Bernstein, Labov,
Lawton, Stubbs o Fishman, por citar algunos, cuyos trabajos han tenido notable
influencia en la educacidn, y, en especial, en la ensenanza de la lengua.

Los campos de trabajo de la Sociolingiifstica se han ido ampliando de forma rdpida.
Citaré los mds significativos y relacionados con la Glotodidictica:

1) Uso del lenguaje en las diferentes situaciones o contextos sociales de una
comunidad lingiiistica.

2) Tipds y niveles del discurso en funcién de las clases y grupos sociales.

3) Estudio del fracaso escolar, explicado por el factor clase social en interaccién con
el dominio del cédigo lingiiistico. Este es el campo pedagégico mds desarrollado, en el
que destacan los nombres de Bernstein, en la escuela inglesa, y de Labov, en la escuela
dialectolégica americana.

4) Andlisis sociolingiiistico del lenguaje empleado por profesores y alumnos en el
aula (Stubbs 1984; Titone 1986) o los estereotipos y prejuicios lingiiisticos (Hudson
1981).

5) Juicios normativos sobre el uso de la lengua (elaboracién de la lengua «estdndar»).

6) Andlisis de la competencia comunicativa, desde la perspectiva sociolingiiistica.
Tema relacionado con la Pragmitica.

7) Actitudes de los hablantes sobre sus propios enunciados.

8) Estudio de la diglosia, entendida como opcién en el uso de una lengua entre dos
lenguas en contacto, segiin las diveras funciones o circunstancias.

9) Planificacién lingiifstica y normalizacién idiomadtica.

En la simple relacion de campos de estudio se puede valorar la importancia de esta
disciplina para la Glotodidictica e, incluso, para la Didé4ctica General. Las aportaciones
a la primera son de gran interés, dado que la actividad lingiiistica del hablante se
desarrolla en un contexto social (familia, grupo de pares, escuela), condicionada,
ademds, por la pertenencia del sujeto a una clase social y a una comunidad lingiiistica
y por la situacién comunicativa.

El problema diddctico, en este campo, deriva de la norma lingiiistica a la que
deberia acomodarse la ensefianza. En la ensefianza de la lengua habrd que decidir cudl
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o cudles de sus muiltiples variantes se seleccionarin.

La Sociolingiiistica ha puesto de relieve la variabilidad y relatividad de la norma, en
funcién de los diferentes niveles y registros lingiifsticos. Serd, pues, tarea de la Escuela
reconocer tal variedad y hacer que el alumno tome conciencia de ella. Enunciaré
algunos principios diddcticos derivados de esta tesis:

1) El profesor debe valorar el cédigo lingiifstico (o la variedad lingiiistica) de los
grupos sociales con los que desarrolla su actividad docente.

2) El alumno debe ir dominando progresivamente los diferentes niveles y registros
lingiiisticos, para poder, asi, actuar adecuadamente en todas las situaciones en las que
pueda encontrarse.

3) Habrd que distinguir entre error y uso funcional equivalente de las estructuras
lingiifsticas. La discusién sobre la mejor forma de expresar y codificar la experiencia
ayudard al alumno a profundizar en la estructura de la lengua (a hacerse consciente de
ella).

4) El andlisis lingiifstico versard sobre temas y formas del contexto social en el que
se sitiia el alumno.

La aceptacién de la lengua familiar que el alumno lleva a la Escuela no implica
abandonar la correccién normativa. Y ello, por dos razones fundamentales: 1?) porque
lo exige el mismo sentido social: la vida en comunidad supone aceptar normas
semdnticas y sintdcticas, sin las que la lengua viva se disgregaria y dejarfa de ser
comun; 2%) porque la ciencia adopta un lenguaje preciso y formalizado, cuyo
conocimiento es necesario (Siguan 1979).

Esta ltima afirmacién invalida, en parte, las tesis de algunos sociolingiiistas, para
quienes el fracaso escolar de los alumnos de clase social desfavorecida estd relacionado
con el uso del lenguaje formalizado (Bernstein 1962; Esperet 1976).

Por el contrario, frente a estas tesis algunos autores han propuesto programas de
educacién compensatoria, basindose precisamente en la variante estdndar de la lengua:
«parece que la lengua que debe ensenar la Escuela es la de los sociolectos altos de la
comunidad. Y no sélo porque se trate de un instrumento expresivo mds rico, mds
variado, mds preciso, sino porque es también el vehiculo de la cultura: es la lengua de
los libros, de la prensa, de la radio y de la telecomunicacién, del teatro, de la citedra,
de la administracidn, de la politica... Manejar el sociolecto alto significa acceso a todo
esto» (Lépez Morales 1984:47).

5. Las Ciencias de la Educacion

Como he defendido que la Glotodid4ctica se inserta por derecho propio entre las
Ciencias de la Educacién (Salvador Mata 1990), es obvio que se relacione con todas
ellas, aunque mds estrechamente con algunas. Por supuesto, la primera en orden
jerdrquico serd la Diddctica, de la cual la Glotodidéctica es un campo. De acuerdo con
esta tesis, las ciencias fundamentantes de la Didictica y las relaciones de ésta con otras
ciencias pedagégicas serdn de andloga aplicacién a la Glotodiddctica.

He de advertir que algunas ciencias fundamentantes de la Diddctica, al concretarse
en el objeto «lengua» se especifican como ciencias diferentes, de cardcter auténomo. Tal
es el caso de la Biologia, la Psicologia, 1a Sociologia o la Antropologia... lingiiisticas.
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De todas las ciencias pedagégicas voy a referirme a la Teorfa de la Educacién, que
se proyecta sobre el cardcter normativo de la Diddctica. En el caso de la Glotodid4ctica,
determina los fines de la formacién lingiistica, es decir, juzga sobre los valores
formativos que se derivan de la ensefianza de la lengua, en funcién de un modelo
antropoldgico. ‘

Como los modelos antropolégicos son opcionales, me inclino por el modelo
personalista (Salvador Mata 1986). Toda accién educativa persigue como finalidad
iltima el desarrollo de la persona, concebida ésta como sujeto dotado de autonomia,
originalidad y capacidad de comunicacién. Este modelo interpreta el acto did4ctico, de
contenido lingiifstico, como un proceso dialégico y contextualizado de comunicacién.

De acuerdo con estos presupuestos antropolGgicos, las metas de la educacién
lingiistica serdn:

'1%) Proporcionar al sujeto un instrumento perfecto de autoexpresién (esto es,
desarrollar la capacidad expresiva):

a) en su aspecto formal: fomentar la sinceridad (adecuacién entre pensamiento y
palabra) y la originalidad.

b) en su aspecto material: fomentar la riqueza expresiva y la conciencia
lingiiistica.

2%) Transmitir al sujeto los valores culturales, vehiculados por medio de la palabra
(creacién literaria).

El cardcter tecnolégico de la Diddctica serd de aplicacién a la Glotodidécticé,
siguiendo alguno de los modelos desarrollados. El desarrollo del modelo puede
explicitarse en los siguientes aspectos (andlogos a los considerados en el diseiio
curricular): : :

1) Disefiar estrategias para el diagnéstico de la situacién did4ctica:

a) Partir del conocimiento del alumno: contexto sociolingiiistico, experiencia e
intereses, momento psicoevolutivo, nivel cognitivo y lingiistico.

b) Conocer el funcionamiento de la lengua y los mecanismos para su adquisicion.

2) Determinar los objetivos del aprendizaje lingiiistico, en funcién de las finalidades
educativas y de los resultados del diagndstico previo.

3) Seleccionar los contenidos mds significativos, en funcién de los objetivos, y
secuencializarlos, en funcién de las capacidades del alumno.

4) Planificar actividades, estrategias, situaciones y recursos, de acuerdo con los
objetivos y el proceso de adquisicion del lenguaje. ‘

5) Hacer de la evaluacién un momento clave en el prbceso‘de aprendizaje.

6) Planificar la recuperacion y establecer el tratamiento adecuado para subsanar las
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deficiencias habidas en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
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