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1. - Introducciéon

En el presente trabajo, pretendemos comprobar si en la clase de espafiol como lengua extranje-
ra (en adelante ELE) se ensefia el uso de la fraseologia, concretamente, de las férmulas rutinarias.
Para ello, observaremos si los hablantes de ELE son capaces de dominar en sus conversaciones las
férmulas rutinarias, ya que estas poseen diferentes valores que dependen de sus contextos de uso,
sobre todo en lo que se refiere a las férmulas discursivas (y eso, y tal, y bueno). Ademds, realiza-
mos una propuesta de ejercicios para la ensefianza de férmulas rutinarias en la clase de ELE.

Para conseguir nuestro propdsito nos basamos, sobre todo, en los principios teéricos que esta-
blece Gloria Corpas en 1996, debido a que ha sido una gran aportacion a la fraseologia. A partir de
los principios tedricos y del andlisis de una serie de ejercicios, elaborados a partir de corpora ora-
les (CREA y ALCORE), que han realizado alumnos de nivel alto de ELE, intentaremos realizar una pro-
puesta de ejercicios vilida para la ensefianza de las férmulas rutinarias en la clase de ELE. A conti-
nuacién, explicaremos brevemente c6mo funcionan y qué tipos de férmulas rutinarias hay.

2. Principios tedricos

Segiin Corpas (1996: 182) las férmulas rutinarias tienen como funcién «proporcionar a los
hablantes los medios lingiiisticos necesarios para desenvolverse en situaciones especificas de la
vida cotidiana, como dar el pésame en un funeral, disculparse por haber pisado a alguien o dar las
gracias».

Asf, Corpas establece una primera clasificacién en las férmulas rutinarias y distingue entre f6r-
mulas rutinarias discursivas y férmulas rutinarias psico-sociales. |

El término férmulas rutinarias discursivas lo adopta de Coulmas (diskursive routine). Este tipo
de férmulas estdn unidas a su situacién discursiva, dentro de la cual cumple funciones organizado-
ras del discurso y mantiene la fluidez de los intercambios conversacionales. Estas férmulas estdn
compuestas a su vez por dos subtipos que dependen de la posicién que adquieran en el discurso: las
de apertura y cierre, y las de transicion. Las primeras aparecen al principio y al final de la conver-
sacién, mientras que las segundas tienen una postura medial en el discurso.

1 Este articulo/trabajo ha sido posible gracias al Proyecto HUM2004-01318/FILO, concedido por el Ministerio de Edu-
cacién y Ciencia
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Con respecto a las férmulas psico-sociales, la autora trata de dar relevancia a la postura semén-
tica que defendfan Gliser y Steel, y afirma que, a diferencia de las férmulas discursivas, dependen
mds bien de criterios pragmaéticos, puesto que «las denominaciones propuestas se corresponden en
gran medida con las diferencias de fuerza ilocucionaria detectables en tales unidades» (Corpas,
1996: 193). Las férmulas psico-sociales muestran los sentimientos del emisor ante una situacién y
su carga semdntica depende siempre de su uso en el contexto en el que se produzcan. La autora
ordena los diferentes subtipos de férmulas rutinarias psico-sociales, segin los distintos actos de
habla que enumera Searle y que realizan las unidades en cuesti6n, asi tenemos: férmulas expresi-
vas, comisivas, directivas y asertivas. Afiade las férmulas rituales y misceldneas que no poseen
equivalencia con un verbo performativo. Ademds de todo ello, no debemos olvidar que las férmu-
las rutinarias tienen generalmente dos caracteristicas bésicas: la fijaci6én y la idiomaticidad. La pri-
mera de ellas se refiere a la inalterabilidad de sus componentes, mientras que la segunda de ellas se
refiere al significado no composicional que tienen los mismos. Estas caracteristicas son, en gran
medida, las causantes de que los profesores de ELE no incorporen en sus clases las férmulas rutina-
rias, debido a su complejidad.

Nos centramos en las férmulas rutinarias discursivas que son las que hemos trabajado con alum-
nos extranjeros y también las que mayor dificultad presentan en su aprendizaje, ya que poseen dife-
rentes valores que dependen de sus contextos de uso. En un trabajo anterior (Alvarado 2004) estu-
diamos los valores de y tal, y bueno, y eso que resumimos a continuacién con el fin de que se entien-
da mejor el ejercicio que hemos realizado a los estudiantes extranjeros y que analizamos en el apar-
tado 3.

3. Los valores de y tal, y bueno, y eso

Y tal es una férmula de transicién y un recurso discursivo que permite la continuacién en la con-
versaci6n. El hablante la utiliza con la finalidad de obtener una mayor comodidad en su intercam-
bio conversacional, ya que suprime conocimientos supuestamente compartidos por su interlocutor,
o, simplemente, para pensar lo que va a decir después. Apreciamos tres valores diferentes en su uso:

~ El primer valor que presenta y ral se utiliza para sustituir elementos que el hablante supone
conocidos por su interlocutor. Este valor permite la sustitucién de y tal por y eso sin ningtin
cambio semantico, ya que ambos parecen remitir a conocimientos compartidos entre el
hablante y el oyente.

— El segundo valor de y tal es conclusivo de enumeracién. Y tal se utiliza con este valor cuan-
do se ha llegado a un grado de especificidad que el hablante no es capaz de continuar o que
desconoce, de ahi su uso en la enumeracién. En este valor no permite la alternancia con la
férmula y eso, debido a que en este caso sustituye elementos textuales, probablemente, por
desconocimiento del hablante o por mayor comodidad en el procesamiento de la interven-
cion.

— El tercer valor de y tal tiene la funcién de reafirmar y concretar la informacién que el hablan-
te quiere que el interlocutor le dé. Este uso de y tal podria ser sustituido por otra férmula dis-
cursiva de transicién, como y eso, sin que cambiara su significado o su funcién.

Y bueno, a diferencia de la férmula anterior, presenta valores metadiscursivos, ya que el hablan-

te utiliza la férmula para estructurar su discurso. Esto hace que esté préxima a la funcién que reali-
zan los marcadores discursivos. Observamos en nuestro estudio cuatro valores diferentes:
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— El primer valor que obtenemos es el de y bueno como reformulador, ya que con su uso se
produce una ruptura con el tema anterior. De esta manera, el hablante retoma el hilo conduc-
tor de la conversacién y vuelve al tema principal.

— Muy unido a este uso encontramos el uso de y bueno como conclusivo. Con este valor el
hablante va al grano en su intervencién, concreta lo que ha dicho hasta el momento para fina-
lizar. En este valor, la férmula se podria sustituir por conectores como en definitiva o en con-
clusién sin que variara el significado.

— El tercer valor de y bueno se presenta al comienzo de la intervencién para introducir un
nuevo tema. El hablante acepta lo anterior y propone un nuevo tépico conversacional.

— El cuarto y tltimo valor de y bueno se encuentra en el limite de la fraseologia. La férmula
se comporta como un conector discursivo con funcioén concesiva y se puede sustituir por
aunque sin cambio de significado.

Con respecto a y eso observamos que, al igual que las anteriores, favorece la continuacién de la
conversacién sin que se produzca una ruptura del hilo discursivo. Presenta valores diferentes que
dependen del contexto y de la funcién que realicen en él. Segiin nuestro estudio anterior (Alvarado
2004) presenta dos valores en contextos orales:

— El primer valor de y eso sirve para remitir a otros conocimientos que el hablante supone com-
partidos con el interlocutor. Este valor se corresponde con el primer valor analizado de y tal,
puesto que, como vemos, ambas férmulas podrian intercambiarse sin variar su significado o
su funcion.

— El segundo valor de y eso es conclusivo, ya que la férmula se puede sustituir, ya no por y tal,
como hemos visto en el parrafo anterior, sino por y bueno o por conectores conclusivos del
tipo en definitiva.

Una vez revisados los valores y las funciones de las férmulas rutinarias y los tipos que hay, pasa-

remos a describir un ejercicio real sobre férmulas discursivas que se ha realizado con alumnos de
un nivel avanzado de espafiol. '

4. La puesta en priactica

Con los ejercicios que elaboramos en un trabajo anterior (Alvarado 2005), pretendemos obser-
var si los alumnos de ELE del nivel avanzado conocen las funciones que realizan las férmulas dis-
cursivas en la conversacién. Los ejercicios practicos los han realizado diez estudiantes de una
misma clase de espafiol avanzado cuya lengua materna es el inglés y se han elaborado a partir de
corpora orales (CreA, Corpus de Referencia del Espafiol Actual) y ALcORE (Alicante, Corpus del
Espatiol). Consisten en presentar a los estudiantes de ELE contextos lingiiisticos reales en los que
hemos eliminado las férmulas discursivas de transicién que aparecian. Estos ejercicios son mera-
mente ilustrativos, ya que nos ayudan a conocer cudl es la realidad en el aula. Los alumnos deben
rellenar los huecos que dejamos en cada contexto con una de las tres férmulas de transicién y bueno,
y eso, y tal. De esta manera, los resultados obtenidos se pueden contrastar con los contextos reales
en los que aparecen estas formulas y asi, podremos observar si estos estudiantes de espafiol como
lengua extranjera utilizan las férmulas con los mismos valores y en la misma situacién que lo haria
un hablante nativo.

Con el andlisis de esos ejercicios, observamos que los estudiantes prefieren utilizar las férmulas
que todavia conservan parte de su carga seméntica, como es el caso de y eso, en el que el pronom-
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bre neutro funciona todavia como un falso deictico, puesto que hace referencia al conocimiento
enciclopédico de su interlocutor. Y son més reacios a utilizar las férmulas que ya han perdido total-
mente su carga seméntica, como es el caso de y tal, que sélo poseen significado y funcién en el con-
texto de uso.

Ademés, podemos observar que las formulas discursivas de transicién no son una materia que
dominen estos hablantes de espaiiol como lengua extranjera, ya que ninguno de estos alumnos ha
sido capaz de colocar las férmulas rutinarias de transici6én en el lugar correspondiente de los con-
textos orales reales, a pesar de que se encuentran en ¢l nivel superior de aprendizaje. Es por ello que
observamos una ausencia de la fraseologia y, concretamente, de las férmulas rutinarias en la clase
de ELE.

A continuacién, proponemos una serie de ejercicios que se podrian realizar en la clase de ELE
para incorporar las férmulas rutinarias en la ensefianza.

5. Propuesta de ejercicios para la ensefianza de férmulas rutinarias en la clase de ELE: el caso
de y tal.

La incorporacién de la fraseologia en los manuales de ELE no se debe hacer exclusivamente en
el nivel avanzado de espaiiol, sino que tiene que estar presente desde el inicio del aprendizaje de la
lengua meta con ejercicios apropiados al nivel de ensefianza. Los ejercicios que proponemos en este
apartado corresponden al nivel superior de espaiiol, ya que este trabajo supone la continuidad de un
estudio anterior (Alvarado 2005), como hemos visto, en el que trabajamos con alumnos de un nivel
muy alto de espafiol. Autores como Ruiz Gurillo (1999) o Penadés Martinez (1999), entre otros,
proponen diferentes ejercicios para tratar las unidades fraseolégicas en la clase de ELE, pero ningu-
no de ellos se centra en las férmulas rutinarias de transicién. Por ello creemos conveniente hacer la
siguiente propuesta referida a las férmulas.

Creemos que para que los alumnos de ELE puedan entender qué es una férmula rutinaria, el pro-
fesor deberfa seguir los siguientes pasos.? El primero de ellos es explicar las caracteristicas de las
férmulas en sus contextos de uso, es decir, habria que explicarles que el significado de la férmula
es convencional y no composicional, esto es idiomatico, y que no permiten variantes en su forma-
cién, puesto que estén fijadas. Una vez que se ha entendido que las férmulas son idiométicas y estdn
fijadas, es decir que se ha comprendido su significado, el segundo paso es hacer un ejercicio en el
que el alumno pueda observar la férmula en los diferentes contextos en lo que puede aparecer para
-que distinga los valores que tiene. Ademds, se pueden presentar férmulas sin6nimas y anténimas
con el fin de que adquiera una competencia comunicativa en férmulas rutinarias. El tiltimo paso serd
comprobar si la explicacién del profesor ha resultado exitosa; para ello, se realizarian ejercicios al
alumno. Veamos la siguiente tabla en la que se resumen los tres pasos y se explica cuél debe ser la
tarea del profesor y del alumno:

2 Estos pasos se han basado en los que dieron Sevilla Mufioz y Gonzilez Rodrigﬁez (1994-95: 172-173) para las unida-
des fraseolégicas.
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PRIMER PASO El profesor debe explicar el significa- El alumno debe entender las caracte-
do de la férmula, es decir, debe pre- risticas de la férmula
sentar sus caracteristicas (fijacién e
idiomaticidad) y sus valores

SEGUNDO PASO El profesor debe exponer ejemplos El alumno debe comprobar que la fér-
para que la férmula se vea en sus dife- mula tiene diferentes valores de uso
rentes usos segtin su contexto

TERCER PASO El profesor debe elaborar ejercicios El alumno debe realizar ejercicios

para que compruebe que se ha enten-
dido la fé6rmula

para comprobar que se ha entendido
la explicacién

A continuacién, mostramos c6mo ponemos en practica los pasos que hemos descrito. Nos cen-
tramos exclusivamente en explicar los valores de la férmula y tal,? pero las técnicas que se utilizan
servirfan de igual modo para el resto de férmulas discursivas.

Para ensefiar las férmulas rutinarias es muy importante que siempre se haga dentro de un con-
texto lingiiistico para que el alumno pueda observar el uso que tienen. De ahi que expliquemos la
fijaci6n y la idiomaticidad de las f6rmulas basdndonos en ejemplos orales reales como el siguiente:

(1) 128 <H4>: Bueno, yo es que, yo es que no soy creyente, o sea... no, el tema yo pienso que (—
>)... no soy creyente y, por lo tanto, ni practico... pero (—>)... mi cierto respeto como (—>)... como a
cualquier cosa, se le debe tener. Mi respeto por aquella gente que es creyente... y no lo dice; es decir,
no va (—>), no va (—>), no va vanagloridndose, no sé decir exactamente el término. No se va...
haciendo un poquito el gallito, diciendo: Soy creyente, voy a misa, me confieso y tal </estilo directo>.
No, yo pi <palabra cortada>... yo son <sic> los que son creyentes y lo llevan con su silencio son los
que mds respeto, los que mds respeto (—>)... me ofrecen. Pero, ya te digo que no, no (—>), ni creo
en la religidn, ni creo en este tipo de cosas, 0 sea, soy un poquito (—>), pues mds... dejado.

(ALCORE, COVJA, Grupo 1)*

Este fragmento pertenece a una intervencion extraida de un corpus oral del espafiol (Covsa) en
el que hablan dos jovenes sobre las creencias religiosas. El profesor utilizaria este ejemplo para
explicar el contexto en el que se produce la férmula y observar, a partir de €, el rasgo caracteristi-
co de fijacién e idiomaticidad. Con respecto a ia fijacién vemos que aparece, puesto que no permi-
te ninguna variacién ni modificacién de sus componentes cuando posee cardcter formulistico (*y
tales, *o tal).’ La idiomaticidad también est4 presente, ya que su significado no viene dado por la
suma del significado de sus componentes. De esta manera, se responde al primer paso presentado
anteriormente en el que se debia explicar el significado de la férmula. Ademds, el profesor debe
explicar que en este ejemplo, el hablante introduce en su intervencién esta férmula caracteristica de
la lengua oral espontdnea y del registro informal. Como vemos, en su contexto verbal no aparece

3 Para estudiar los valores de y eso, y bueno ver Alvarado (2004).
4 Corpus de la variedad juvenil universitaria del espariol hablado en Alicante, Grupo de conversacién 1.
5 El asterisco indica que no posee caricter de formula.
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ningiin elemento anterior o posterior que podamos decir que dicha férmula sustituye, pero atin asi,
vemos que no hay ninguna dificultad de interpretacion, y es que y tal hace referencia a otras accio-
nes propias de un creyente que no han sido enumeradas en la intervencién del hablante. Si se elimi-
na y tal, el oyente puede interpretar que las tnicas acciones propias de un creyente son ir a misa y
confesarse y, con el uso de y fal se presuponen otras acciones que no estdn explicitas, pero que el
interlocutor conoce.

El hablante utiliza y tal, que funciona como etcétera, para ahorrarse un esfuerzo mayor en espe-
cificar cudles son las funciones propias de un creyente. De este modo, el interlocutor debe conocer
cudles son dichas funciones para que la interaccién sea 6ptima. Por tanto, deber4 poner en marcha
su conocimiento enciclopédico para poder extraer las implicaturas conversacionales que se encuen-
tran con el empleo de y fal. _

El profesor se puede ayudar ademds de la lengua materna que tengan los estudiantes y puede
hacer comparaciones entre la férmula que intenta explicar y una férmula semejante en otra lengua.
Asi, el alumno puede captar el sentido de las férmulas rutinarias, puesto que en su lengua puede
tener expresiones que se utilicen del mismo modo, por ejemplo, en inglés and so on, as well, etc.

Después de explicar la idiomaticidad y la fijacién se muestra a los alumnos otros contextos en
los que la férmula tiene diferente valor, como hemos visto en el segundo paso. Veamos un ejemplo:

(2) 448 <H2>: Estd claro que no se puede ayudar a todo el mundo, pero no se puede ayudar a
todo el mundo, no porque nosotros no queramos sino porque no tenemos medios, nosotros no depen-
demos del dinero, si dan unas ayudas nos piden unos requisitos, s6lo se puede dar las ayudas a quien
cumpla tal, tal, tal y tal requisito. Si una persona no lo cumple, nosotros no podemos hacer nada,
porque no depende de nosotros, depende de alguna <simultdneo> <ininteligible>superior.

(ALCORE, COVJA, Grupo 2)

El profesor explicaria que en estos dos ejemplos el valor que tiene la férmula y tal es distinto,
ya que en el primer contexto la férmula se enuncia para sustituir elementos que el hablante supone
conocidos por su interlocutor y va siempre en posicién medial de intervencién, mientras que en el
segundo ejemplo la férmula concluye una enumeracién y va, por tanto, en posicién final de la
secuencia enumerativa. Y todavia hay un tercer valor de y tal que observamos en el contexto
siguiente:

(3) 67 <E1>: ;Y en cuanto a la carrera? los estudios y tal.
(ALCORE, COVJA, Grupo 3)

En este ejemplo la férmula reafirma y concreta la informacién que el hablante quiere que el
interlocutor le dé, adopta normalmente posici6n final en la intervenci6n. Estos tres contextos u otros
en los que la misma férmula adquiera diferentes valores de uso deben servir al profesor para expli-
car que y tal tiene matices diferentes segiin el contexto en el que se utilice.

Otra de las técnicas que puede seguir el profesor es presentar férmulas alternativas que se pue-
den utilizar en el mismo contexto. Por ejemplo, en el primer y en el tercer contexto se puede utili-
zar y eso, mientras que el segundo no permite esta alternancia, debido a que en este caso sustituye
elementos textuales, probablemente, por desconocimiento del hablante o por mayor comodidad en
el procesamiento de la intervenci6n.
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(1) (...) Soy creyente, voy a misa, me confieso y eso </estilo directo>
(2) (...) Solo se puede dar las ayudas a quien cumpla tal, tal, tal *y eso requisito
(3) 67 <E1>: ;Y en cuanto a la carrera? los estudios y eso.

Una vez que el profesor ha explicado correctamente los diferentes valores que tienen las férmu-
las discursivas de transici6n, es el momento de llegar al tercer paso y que los alumnos pongan en
Ppractica su conocimiento realizando diferentes ejercicios. Uno de ellos seria presentar contextos en
los que se hayan eliminado las férmulas discursivas de transicion y los alumnos tengan que relle-
nar los huecos con la férmula adecuada, segiin el valor que posea y que ya les ha explicado previa-
mente ¢l profesor. El objetivo de este ejercicio es que los alumnos sean capaces de distinguir los
valores de cada férmula que dimos en el apartado 3. En los ejemplos que proponemos no explica-
mos el contexto de cada fragmento, ya que nos ceiiimos a presentar una propuesta, pero en la pues-
ta en préctica el profesor debe explicar el contexto que hay en cada uno de los fragmentos que pre-
sentamos a continuacién; de esta manera, el alumno de ELE no se pierde. En los fragmentos siguien-
tes deben utilizar y tal o y bueno para completar el sentido del texto (entre paréntesis ponemos la
solucién, que no se daria a los estudiantes, sino que formaria parte del libro del profesor):®

(1) <P9,H,3,Ba,ELE>: Que chilla mucho. Enseguida se pone a chillar y to<d><o> le parece
;ah! una locura ____(y tal), pero no, es buena persona.

(2) <EI>: Muy bien. (y bueno), ti como te dedicas a la hosteleria, pero, ;tienes algin
plato especial que te guste comer? A ti en tu casa algin.

(3) <P9,H3,BaElE>: Hombre, cada uno va por un sitio, pero siempre tendemos a ayudar a
mi padre en el negocio familiar que tiene. Por ejemplo, el sdbado bajamos siempre al
merca<(d)>o, limpiamos, algiin pedido que hay que llevarle ____ (y zal), pero no, cada uno
hace su vida.

(4) <P9,H,3,BaELE>: El que menos me ha gustado, hombre, trabajar no le gusta a nadie,
vamos, pero que siempre se trabaja a gusto. En la fibrica de mérmol era un poquillo
pesa<(d)>o to<(d)><(0)> el dia con piedras; era una cadena de produccidn, la miquina
siempre tiene que ir en marcha ___(y fal), pero si, el que menos me ha gusta<(d)>o de
verdad fue uno que fui a un campo de golf, a hacerlo; tenfamos que quitar las piedras, que
fui un dia y le dije: «Yo no vengo mdés aqui», porque pagaban muy mal y me fui.

(5) <EI>: ___ (y bueno), y ahora como queda un poquito de cinta y ya estamos todos reu-
nidos, ya podemos hablar todos un poco, asi. Claro.

Otro ejercicio que complementa al que acabamos de exponer es que los estudiantes expliquen
los valores que tiene la férmula discursiva en cada contexto. De esta manera, el profesor podria cer-
ciorarse de que han rellenado los huecos de forma razonada. Asf, por ejemplo, del primer contexto
podrian decir que se corresponde con el primer valor de y tal, puesto que sustituye elementos cono-
cidos por el interlocutor; del segundo contexto podrian decir que- se trata del primer valor de y
bueno, puesto que reformula, y asf se haria de forma sucesiva con todos los ejemplos.

En la siguiente propuesta de ejercicios el alumno debe completar los huecos con sinénimos o
con la explicacién de la férmula y tal en su contexto de uso, de tal manera que el texto tenga el

6 Contextos extraidos de ALCORE.

139
ASELE. Actas XVI (2005). M. BELEN ALVARADO ORTEGA. Las formulas rutinarias en la ensefianza de ELE

-~

=] = Centro Virtual Cervantes



LA COMPETENCIA PRAGMATICA Y LA ENSENANZA DEL ESPANOL COMO LENGUA EXTRANJERA

mismo sentido que si estuviera la férmula. Ponemos algunas sugerencias entre paréntesis’ (los
alumnos no tendrian acceso a las soluciones antes de que realizaran el ejercicio):

(1) <P9Y9,H3,BaELE>:;Pa<(r)><(a)> qué les sirve a los chiquillos estudiar y hacer carrera si
luego salen y no tienen trabajo? Es un gasto més pa<(r)><(a)> los padres que universi-
dad, que pagando libros (y es0), y luego terminan de trabajar, terminan de estudiar
y a lo mejor estén cinco afios pa<(r)><(a)> trabajar, o seis

(2) <P8.M,2Me,EE E>: Cuando iba a tomar la comunién, vino su madrina y me pidié una
foto, no me dijo para qué era, si me hubiera dicho, con el fin de darle la sorpresa, pues no
me dijo para qué y claro, yo, primera, que fotos actuales de ella en ese momento no tenia,
sacamos una, que estamos mi hermana, mis sobrinos______ (y eso, mis padres, etcétera), y
estd ella que era pequeilita y estd, que se le ve un poquito la carita, con eso se fue al al pin-
tor. Y le hizo un retrato que no es ella. Pero, bueno.

(3) <P8M,2.MeEE E>: Estaban en en la recepcién esa que les hacen alli, no sé si a pie de
aeropuerto o a pie de avién, el caso es que estaban, pues eso en la alfombra y tal roja, esta-
ba el el Yeltsin con ¢l otro y un poquito més alld, pues se ve que habia otro sefior, y esta-
ban tocando el himno y hace Yeltsin, y éste lo cogi6 del brazo, el otro al presidente y enton-
ces argumentaban que es que el hombre estaba constipado, tenfa gripe y los medicamentos
___(yeso,y todo eso), se le iba un poco, digo los medicamentos no sé pero este hombre
se lo tiene que curar todo a base de vodka. Y yo decia: «;Madre mia, qué pena, de pais y
de todo!».

(4) <Pli4,H.3,Me.ElIE> Hombre yo tengo una ideologia, ;no?, entonces mi ideologia cambié
de ideologia yo votaba, pues, me ha pasa<(d)>o como a Eva, votaba al <(P)>SOE porque
mi familia son todos del <(P)>SOE>____ (y todo lo relacionado con el PSOE, y eso), pero
como vi que lo estaban haciendo tan mal y vi que hubo tanta corrupcién y demads, pues le
di un voto de castigo a esta gente y voté a la oposicién, voté al PP.

(5) <T6,M,2 Me, EE, V >: Y estd en, la nota simple, siempre est4 asi con el. No, si lo tengo
paga<(d)>o, mire usted. Porque a Antonio le pas6 que fue a vender un local, pero, antes,
no era por los bancos, sino que te lo hacia la constructora con un, con un con una especie
de recibos de 100, 200 (etcétera). No sé que historia.

(6) <T6,M,2 Me, EE, V >: Pero, pero eso yo pienso que es un poco la edad esa de los cator-

_ce (y todo lo relacionado con esa edad, y todo eso) que te empiezas a pintar y vas
ahi en el ascensor, te pegas, el pintalabios.

(7) <T6,M,2 Me, EE, V >: Lo, lo que ocurrié que. De, de verdad, o sea son de esas cosas. Me
acuerdo que eran en Hogueras, 1o de los fuegos. Pues se ve que hay gente que sube, pues,
arriba a verlos ______ (y eso).

Con la realizacién de este Gltimo ejercicio, el alumno del nivel alto de ELE debe demostrar el
control que tiene con las férmulas discursivas de transicién, y sobre todo, saber su significado cuan-
do aparezcan en la conversacién coloquial.

7 Contextos extraidos de ALCORE.
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6. Conclusiones

Los ejercicios que hemos presentado son una pequefia muestra de todos los que se pueden rea-
lizar para estudiar las férmulas discursivas de transicién en la clase de ELE. Son ejercicios orienta-
tivos qué pueden ayudar tanto al profesor como al alumno de ELE, ya que hasta el momento en los
manuales de ELE no se han incluido ejercicios de férmulas rutinarias discursivas.

Acabamos nuestro trabajo traduciendo las palabras de Wray (2002: 143) que afirma que los estu-
diantes de lengua extranjera aprenden las secuencias formulisticas segtin sus intereses y la situacién
en la que se encuentren. Por tanto, el estudiante que domina las férmulas discursivas de transicién
las empleard de manera intuitiva en un contexto oral determinado, y el interlocutor debe dominar la
lengua meta, en este caso, el espafiol, para poder comprender e inferir lo que el hablante le quiere
expresar con la utilizacién de las férmulas, y a su vez poder hacer uso de ellas y emplearlas en una
situacién lingiiistica apropiada.
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