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Resumen

El objefivo de este articulo es ofrecer
al profesorado de Educacion Primaria
un recurso didactico dfil para &l trabgjo
de la intercuituralidad en el aula. Esta
herrarmienta ha sido elaborada y com-
probada en dos colegios (rural y ur-
bano) dentro de una investigacion fi-
fulada dntegracion e interculturalidod
an el medio escolar de la Comunidad
Auténoma de La Riojar. En esia comu-
nidad autdnoma, como en el resto del
estado, la inmigracidn es un fendéme-
no creciente v acelerado. La metodo-
logia utilizada de cardeter cualitativo
prefendio averiguar las actitudes y per-
cepciones hacia los extranjeros. Los
principios del programa de Lipman sir-
vieron de guia para disefiar y realizar
este material infantil. Los datos v resul-
tados obtenidos en estas experiencias,
similares a los de los adulios, destaca-
ron las dificultades en la comunicacion
cuando se hablan lenguas diferentes y
tas consecuencias derivadas de las
costumbres diversas. Las soluciones
que se propusieron fuercn el aprendi-
zaje de lenguas vy el respeto a las cos-
tumbres propias, ufilizando el didglogo
para explicarlas.

Abstract

The aim of this article is offering primary
teachers a useful feaching resource o
deal with multiculturalism within the class-
room.This tool has been created and tes-
ted in two schools {rural and urban) un-
der the following research: dnfegration
and Mulficulturalism in school in the Au-
tonomous Community of La Riojow. In this
community, same ds in the rest of the
country, immigration is an increasing and
rapid phenomenon. The qudlitative na-
ture of the methodology used was de-
signed fo find out the aftitude and per-
ception towards foreigners. The principles
of the prograrmme by Lipman were the
guidelines to design and create this chil-
dren’s matericl. The data and results ob-
fdined from these experiences were si-
milar fo the adults”: the stress was placed
on the difficulty in cormmunication when
different languages are spoken and the
consequences derived from the diffsrenit
traditions. The proposed solutions wera
to learn different languages and respect
the own fraditions, by using diatogue in
order o expiain them.
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1. Introduccién

La elaboracidn del recurso diddactico
que contiene este articulo, responde a
una necesidad sentida en la Comuni-
dad Auténoma de La Rioja, que como
muchas otras espaiolas y europeds, es-
tan recibiendo poblacién extranjera.,
con la consecuente llegada y naci-
miento de nifos y nifias el seno de po-
rejas, con algunc o ambos miembros
de origen extranjero,

Durante los aiios 2003 y 2004 un equipo
multidisciplinar de la Universidad de La
Rioja realizé en dos fases una investigo-
cién titulada: dntegracion e intercultura-
lidad en el medio escolar de la Comu-
niclad Autdénoma de La Riojos financiada
por &l Instituto de Estudios Riojanos (IER).

Dicho estudio se desarrollé en dos cen-
tros educativos, uno situado en medio
rurcil: el Colegio Pdblico José Orega Val-
derrama de Pradejon y ofro en el urba-
no: el Colegio Plblice Caballero de la
Rosa de Logrono. En ambos casos se
frofaba de centros con una notable pre-
sencia de alumnos de origen inmi-
grante. Para extraer los resulfados finales,
se procedid a compardr ambos casos.

De entre los objetivos de esta investiga-
cién solo destacaremos los mds gene-
rales y aquellos otros que hacen refe-
rencia a la poblacidn infantil para la
que se elabord el malterial que presen-
tamos en este arficulo:

« Actualizar los datos sobre o poblo-
cion inmigrante en La Rioja que apor-
ta el Estudio de la Consejeria de Salud
y Servicios Sociales gque puedan ser
(tiles para implementar una polifica
educativa intercultural. Concreta-
mente se estudiardn los casos en la
Comunidad autdonoma de La Rioja,
que permitan alcanzar los siguientes
objetivos:

o) Estudiar los problemas de infegra-
cidbn escolar que plantea la co-
munidad magrebi en nuestra Co-
munidad Auténoma.

) Observary analizar las diterencias
entre la cultura autdctona y la de
los nifios y familiares de Marrue-
COS.

<) Averiguar cémo se ha realizado
el proceso de acogida y poste-
rior integracién de los nihos pro-
cedentes de Marruecos en los
centros pldblicos v privados estu-
diados.

d) Realizar una dindmica en el auta
que permita expresar los senti-
mientos y creencias que tienen
los alumnos autéctonos hacia los
extranjeros y &stos hacia aque-
llos.

@) Redlizar actividades y reuniones
de grupo para recopilar informa-
cidén y con foda ella elaborar un
informe sobre la percepcién que
tienen las familias, los profesores,
los equipos psicopedagbgicos,
los nifios y los servicios sociales
sobre la integracidn social y es-
colar.

« Andlizar las medidas adoptadas en
el dmbito internacional y nacional
para articular una educacion inter-
cultural.

La metodologia predominante en este
estudio fue de cardcter cualitative, utili-
zandose en la mayor parfe de los ca-
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508 entrevistas en profundidad vy grupos
de discusidn.

Tratando de mantener la perspectiva
cudlitativa con la poblacidn infantil, se
decidid que ninguna de las técnicas
mencionadas con los adulfos v las or-
ganizaciones eran adecuadads pard
éste grupo de edad, por cuanio exigian
de las personas enfrevistadas una co-
pacidad de razonamiento absticcto de
la que los escolares carecian. Asl, se
modificd el procedimiento o écnica de
oblencién de datos tratando de crear
una dindimica que exigiera del alumno

Grupo 1

un posicicnamiento personal ante' una
situacién figurada. Una vez inmersos en
lar situacion, se fratd de inferpelar a los
muchachos de acuerdo ¢ un plan de
discusién previo elaborado segun los
modelos de Filosofia para Nifios. El ma-
terial para los nifos se pensd y aplicd
al dlitimo ciclo de educacion primaria,
es decir, a nifos de 5.° y 6.° curso. Se
desarrolid en clases con nifos de ori-
gen heferogéneo, procedentes tanto de
La Rioja, como de ofras regiones y de
otros paises, cuyas caracterfsticas prin-

- cipales se recogen en las siguientes fi-

chas resumen:

LUGAR: aula del C. P de Pradeion, entorno rural. CURSQS: 5.° y 6.° de Primaria.
DIA; 14 de mayo de 2003. HORA: 9,25 h. DURACION: 40 rminutos aproximadamenta,

N.° DE NINOS: 10 (seleccionados por los profesotes del colegio entre las distintas na-
cionalidades existentes). Su colocacion de derecha a izquierda responde o la si-

guiente relacioén:

Nifos Curso Nacionalidad  N.° intervenciones
N1 6.°B Espariola 33
N2 5°8B Espanola 33
N3 6°B Espaiiola 12
N4 5°B Mairrocgui &7
N5 5°B Marrocul 1
N6 6.°A Espanola 35
N7 6.°B Cubang 5
N8 5°A Marrogul 53
N9 6.°B Espafiola 12
N10 6°B Rumcina 2
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Grupo 2

LUGAR: aula de 6.° del C.R Caballero deo La Rosa. CURSO: 6.° de Primaria.
DIA: 2 de febrero de 2004. HORA: 11 h. DURACION: 40 minutos aproximadamente.

N.° DE NINOS: 13 (de un auta de 18 nifios con 9 nacionalidades disfintas). Dos nifnos
reciben o esfa hora clase de apoyo, porque apenas si hablan el castellono y el res-
o han faltado ese dia. Su colocacidn de derecha a izquierda responde o la siguiente

relacion:

Nifios Curso Nacionalidad N.° intervenciones
NG 6.°B Espanola 10
N2 6.°B Ecualcriano 11
N3 6°B Marroqui 13
N4 6°B Brasileno 8
N5 6°8B Esparfiola 29
Né 6°8 Espafiola 2
N7 6°B Boliviano 15
N8 6.°B Portuguesa 14
N9 6.°B Ecuatoriano 33
N10 6.°B Espanola (efhia gitana) 32
NT1 6.°B Guineana 6
N12 6.°B Rumano 1
N13 6.°B Marroqul 31

Curiosarmente el equipo comprobd que,
aunqgue la fécnica habia sido creada
para extraer informacién de los escola-

res, podia fombién utilizarse como he-

rramienta educativa,

Esguemdticamente, se siguid la si-
guiente secuencia de procedimiento:

1) Diseno del materal base (cuento y
plan de discusion).

2) Aplicacion en uno de los colegios y
grabacion en video.

3) Aplicacion de la herramienta en el
resto de los centros estudiados y gra-
bacion en video.

4y Vislonado y frascripcion.

5) Andlisis e inferpretacién de los da-
fos en cada uno de los centros es-
tudiados.

6y Comparacion de fodos los andlisis
y elaboracion de conclusiones.

De todas estas fases, el presente articulo
se dedica a explicar la primera, es decir,
la elaboracidon del material que sirvid
para averiguar fas actitudes y percep-
ciones de los alumnos hacia otros dife-
rentes. Ademds, se presenta el funda-
mento cientfico de este recurso diddctico,
su disefio, una propuesta de aplicacion
en el aula y sus resultados. Para finalizar el
arficulo se adelantan conclusiones que
corroboran su idoneidad educativa.
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2, El recurso didactico
2.1. Fundamentacidn

Para elaborar el recurso se tuvo presente
el programa <Filosofia para Nifioss de
Lipman (1992, 1993), es decir. gue a par-
fir del conccimiento fedrico y préctico
de los maferiales de este programa, se
elabord un texto en forma de cuento v
un plan de discusion como los disefio-
dos en los manuales del profesor por
Lipman. A esto se afadi® como mate-
ricl complementario una serie de pre-
guntas oclaratorias y una situacion,

Las lineas fundameniales de este pro-
grama creadoe por el Dr. Lipman en los
anos 1970 en el Monclair State College,
" en New Jersey se orientan o desarrollar
en el escolar de las siguientes capaci-
dades:

1. Mejorg de la capacidad de razono-
miento; 2. Incremento de |a creatividad;
3. Mejora de la comprensidn ética; 4.
Ayuda a encontrar sentido o I expe-
riencia a fravés de la potenciacion vy de-
sarollo de un tipo de pensamiento cua-
litativamente elevado como es el
pensamiento critico.

Estos fundamentos fueron planteados
fanto a nivel social como petsonai, sien-
do imprescindibles para cudlguier tipo
de investigacion, ya sea en Ciencias de
la Naturaleza coemo en Ciencias Hu-
manas. Resulta necesario aclarar que
la redlizacién de una (nica actividad
con el formato de Filosofig para Nifos
no pretendid alcanzar el desarrollo de
estas capacidades. Sin embuargo, el
equipo técnico de la investigacion con-
sider6 idonea esta forma de provocar
el didlogo en los nifos en lugar de la
interrogacion directo sobre el tema de
interés de este estudio.

El programa elaborado por Lipman se
aplica siguiendo las fases que se deta-
llan a continuacion:

1. El aula debe estar dispuesta de
modo gue los nifos se vean unos a
otros para poder dialogar, por lo fan-
fo, tas sillas se colocardn en forma
de ciicule o semicirculo.

2. Se inicia leyendo un texio adecua-
do a la edad de los participantes
comenzando por uno de 1os nifos
que leerd hasta el primer punto y
aparte y siguiendo consecutiva-
menfe nifio por nifo hasta el final.

3. A confinuacién se pide a los alum-
nos que seleccionen las ideas de la
lectura gque hayan sido mas signifi-
cativas para ellos y sobre las que de-
seen hablar,

4. Sevan anotando en la pizarra cada

una de estas ideas, respefando ol
discurso del nifio (por lo tanto, evi-
fando la tenfacién de traducirlo al
lenguaje del profesor), porque, de
este modo, ellos tienen que llevar o
calbo una organizacion ldgica y co-
herenie de sus ideas para que ten-
gan sentido. Consideramos que es
diferente la expresidn oral de I es-
crita, que esta Alfima requiere una
mayor elaboracion mental,
Al final de cada idea se coloca en-
tre paréntesis el nombre del nifio
para resaltar la importancia que tie-
ne ser autor de la misma.

5. Una vez que la plzarra contiene fo-
das las ideas del grupo, éstas se or-
ganizan animando o que kos parti-
cipantes establezcd relaciones entre
ellas, de modo que siempre hay al-
guna idea o algln aspecto de una
idea que se repite vy gue puede con-
vertirse en el punto de partida de
una discusidn,

6. Parg comenzar la discusion se pide
al nifioc © a uno de los nifos autores
de la idea relevante que expliquen
mds detenida y ampliamente gué
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estaban pensando al formularia. A
partir de ahi se genera el didlogo.
Esta es una de las partes mas im-
portantes de fodo el proceso, ya gue
en ello se trata de estimular el pro-
pio pensamiento de los nifios gue
@s uno de los objetives del progra-
ma. Animar d los nNifos a pensar por
st mismos no es fécil. En cierfo modo
es mdas un arte gue una técnica, y
ya que cualguier arte requiere préc-
fica, los profesores no deben desa-
lentarse por los resulfados de las pri-
Mmerds sesiones.

El profesor en el culd debe preparar
el ambiente adecuado que ayude o
los nifios a generar sus propios pen-
samientos. El modo de hacerlo es el
modo socrdtico: mediante pregun-
tas; probiematizando los femas, utili-
zando si fueran necesarios los pla-
nes de didlogo y las actividades que
contempla el manuai del profesor.
Debe tener la habilidad de centrar i
discusion en temas relevantes vy sig-
nificativos sin viclentar los intereses
de los nifos.

A través de la dindmica pregunta-
respuesta puede infroducir nuevos
puntos de vista con el propodsito de
ampliar los horizontes de los estu-
diantes.

Después de la sesion de discusion y
didgtogo cada alumno, individual-
mente, debe llevar a cabo su propid
reflexion sobre to tratado en ella para
clarificar sus conocimientos y posi-
cion en torno al tema. Esta reflexion
debe hacerse por escrito en el dia-
rio de clase.

El profesor debe, cada dia, leer el
diario de clase, valorando la apor-
facion del alumno, estimulando su
racionalidad y creatividad y corri-
giendo, si @s gue encontrara algin
proceso logico mal construido.

El profesor debe preparar o clase,
antes de cada sesidn, seleccionan-
do las ideas del fexto que le parez-

can mds relevantes y preparando
planes de didlogo, ejercicios y acti-
vidades que le ayuden en su papel
de moderador.

Para el desarrollo de nuestra investiga-
cidon dedicada a los nifos y nifas se
aplicarcn los aparfados 1y 2 de este
programa, pasando luego al 6, a fravés
de las preguntas del profesor. No se ufi-
liz& de forma completa el procedimiento
de lipman, porque su uso requiere un
entrenamiento previo en el programa
gue no poseian esfos nifios y que era
imposible de redlizar en una Unica se-
sion.

Entre los principios gue exige el pensa-
miento filosdfico de este programa cabe
destacar: el compromiso con la investi-
gacion filoséfica, evitar el adoctrina-
miento, respetar las opiniones vy des-
pertar la confianza de los nifios,

Estos fres Qlfimos principios nos con-
vencieron para adaptar y utilizar este
programa, ya gue buscabamos Id res-
puesta sincera, las percepcionas ha-
cig los exiranjeros, hacia lo diferents,
el punto de vista de los niflos vy ninas
extranjeros, los sentimientos en el aula.
Intufamos gue esto sdlo se podia lograr
a través de una técnica o dindmica
que favoreciese la conficnza y el res-
peto.Tratar de conseguir el compromi-
s0 con la investigacion filosdfica en una
sola sesidn, seria ilusorio por nuestra
porte. '

Por otro lado, se complements este ma-
terial con las aportaciones que Buxa-

-rrais (1997) hace sobre situaciones cre-

adas pard la discusion de valores, asi
como los dilemas morales de Kohlberg,
que fambién han inspirado la creacidn
de la situacién presentada en segun-
do lugar y de algunas de las pregun-
tas. Estas situaciones exigen o guien las
lee una eleccién, debe tomarse parti-
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do por alguno de los protagonistas que
aparecen en la historia,

2.2. Diseho del recurso

En el momento de elaborar Ia herra-
mienta tratamos de acceder al discur-

5o del nifo, haciéndole participe de un -

supuesio imaginario gue reprodujera
gran parte de las circunstancias gue ro-
dean el fendmenc migratorio v la evi-
dente presencia de la diferencia, pero
evitando una relacién directa con la si-
fuacion que viven algunos (o muchos)
de los alumnos, que pudiera afadir rui-
do al andlisis.

Lo herramienta que se confecciond fi-
nalmente consisle en una historia breve,
dividida en cuatro partes, que prasen-
famos a continuacion. Como comple-
mento de la misma se elaboraron unos
breves guiones de discusion, que orien-
faron el didlogo de los nifios.

Et cuento

Taxto 1: Los CUCUCHUCHU, una famitia
del sur del plansta Marte, se disponia
a visitar a su familia gque vivia en el pla-
neta Venus. Por el camine, su have sufrid
una averia y debieron hacer un aterri-
zoje de emergencia en LaTierra, un plo-
neta del gue no conocian absoluta-
mente nada. .

Como no encontraron a nadie que les
enfendiera ni gue supiera reparar su
nave, se vieron obligados a quedarse
en La Tierra e instalarse allé,

El padre v la madre tuvieron que ha-
cer muchos esfuerzos para entender-
se con los terricolas y organizar su nue-
va vida, Ellos se pusieron a trabajar y
lograron que €l hijo y la hija fueran ins-
critos en un colegio, comao ef resto los
nifios ferficolas.

Pregunias:

— Imagina qué ocurriria en el mo-
mento en que se encuentran por pri-
mera vez a un terricola. ;Cémo se
sentirian los marcianos? oY los feni-
colas?

— Imaginate que eres el nifio o la nifa
rmarciana y es el primer dia en el co-
legio, pues en LaTierd todos los nifios
y nifias fienen que ir al cole ;Qué
pasana?

— Imaginate que un grupo de nifios de
este colegio ven gue se acerca el
nino y ia nifia marciana ;Qué pao-
saria? ; Queé pensarian? ¢ Queé se di-
rian unos a ofros?

— Sifueses uno de los nifios que siem-
pre ha estado en ese colegio jQué
crees gue necasita el nifo v ia nifia
marciana?

— (Qué cosas te gustan del nifio v la
nina que acaban de llegar de Marte?

Texto 2: El primer miércoles de colegio
los nifkos marcianos se gqueddron &n
casa descansando como es costum-
bre en su planeta. El profesor y los nifios
ferricolas no conocian esta tradicion y
las mesas de estos dos nifos estuvieron
vacias, durante foda la manana.

Preguntas:

— ¢QUé pensaron los nifios y el profesor
terricola?

— C6mMo se resolvid esta situacion?

— ({Qué opinas de que los nifos maor-
cianos sigan con su tradicién?

Texto 3: Por la tarde regresaron a la clo-
3¢ como si hada hubiera ocutrrido. Sus
companeros les preguntaron la razén
por la qgue no habian acudido a clase
ror la mafana. Ellos respondieron que
era asi en su Planeta, que en mitad de
la semana se toman medio dia de des-
canso.En LaTierra sus compafieros des-
cansaban el sGbade y el domingo.
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Pregunitas:

¢Es necesario que alguien cambie su
fradicidn? jQuién?

Texto 4: Pasado un fiempo los padres
consiguieron arreglar su nave y deci-
dieron regresar a su planeta. Cuando
se lo dijeron ¢ sus hijos, estos respon-
dieron...

Preguntas:

- ¢ QUE respondieron?

Complemento de esta herramienta
para utilizar en el caso de que fuera ne-
CescHio:

Preguntas que pueden orientar un did-
logo clarificador con los nifos: (Buxo-
rrais, 1997:106)

- ¢ Estds de acuerdo con esta opinidn?
- ¢ Podrias explicar maés tus razones para
estar a favor?

- ¢Podrias explicar més tus rozones para
estar en contra?

- ¢&é significa lo que has dicho?

- ¢Has pensado en otra razdn impor-
tante en este caso?

- ¢Te has cuestionado qué pasaria si ac-
tuaras de esa forma?

SITUACION
Imaginate que tu familia o tus padres

tienen que ir a vivir a una gran ciudad
donde fodo el mundo habla otro idioma

v 03 llevan con ellos. Esto supone un .

cambic de colegio y de vida: casa, ami-
gos, familia, diversiones, costumbres...

Preguntas:

— Imagina que 1 eres el nifo o la nifa
gue llega nuevo a ese lugar, (Qué

fe parece la idea de gque tus padres
fengan gue cambiar de ciudad?

— ¢(Como te sentirias?
— +Como te gustaria gue te recibieran?

— Imaginate que es el primer dia en tu
nuevo colegio, ;&ue pasaria?

— Imagihate gue un grupo de nifos de
esle colegic ven gque se acerca un
niRc Nuevo (QUé pasaria? (Qué
pensarion? Qué se dirian unos o
otros?

— §i fueras uno de los ninos gue siem-
pre ha estade en ese colegio ¢ Qué
crees gue necesita el nifo gue aca-
ba de llegar?

-~ ¢ QUE cosas fe gustan del nifio gue
acaba de llegar?

2.3. Propuesia de aplicacién
en el aulo

A continuacion se describe lka propuesta
utilizada en el aula, dividida en cuatro
rmomentos:

l.  Presentacion. ldentificacion del equi-
po de investigadores, de los nifios v
de lo aclividad. Se redliza, anfes de
iniciar la actividad en cada sesion,
poniendo en und hoja de papel el
nembre, curso y pafs de origen. Es
recomendable explicar a los alum-
nos el motivo de la grabacion.

Il. Lectura y didlogo. Los alumnos de-
ben leer por turmnos cada uno de los
textos en voz dita, pudiéndolos releer
en voz baja antfes de entablar un
didlogo sobre cada parle de la his-
toria leida. Las preguntas y aclard-
ciones del profesor deben servir
siempre para animar a participar a
los nifos, nuNca para emitir su opi-
nidn,
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En esta fase del proceso es precisa
la grabacidén en video, indispensa-
ble para poder analizar con poste-
rioridad las ideas emitidas por los ni-
Aos, asi como el lenguaje no verbal

‘que acompand ¢ sus infervencio-

nes.
En nuestro caso, la aplicacion en el
primero de los centios fue una prue-
bar, que sirvid para confirmar que la
herramienta era vdlida vy que logra-
ba despertar el interés de los esco-
lares para discutir y expresar sus opi-
nicnes en torno a los exfranjeros.

Transcripcidn. Previo al andlisis de los
resulfados, se debe realizar Ia trans-
cripeion de los videos prestando
dfencidn y anotando lo interpreto-
cién inmediata de mensajes de len-
guaje no verbal. El primer video fue
grabado con el sistema analégico
fradicional y el segunde en amibos
formatos: analdgico y digital. Este se-
gundo permite una mayor comodi-
dad de cara a la franscripeion, pues
puede realizarse el visionado desde
ol PC. En nuestro caso, la trascripcién
resulté un poco complicadd en ios
momaentos en los que los alumnos
hablaban o se cansaban y comen-
zaban a moverse en sus sillas. Tom-
bién el estudio de la imagen fue
complicado de realizar debido o
que no siempre la camara enfocaba
a quien habiaba o a fodos los nifios
que levantaban la mano para res-
ponder a una cuestion del profesor.

. Andlisis. El andilisis se realiza de for-

ma similar al de las entrevistas, fe-
niendo en cuenta aquellos aspec-
fos (actitudes, valores, consensos,
disensos) que revelan las inferven-
ciones y partiendo de las opiniones
gue en cada uno de los niflos des-

piertan los fextos y preguntas. Final-
mente, la comparacidon entre las
aclividades redlizadas permite des-
cubrir nuevos matices, conciusiones
comunes, semejanzas o diferencias.

2.4. Resultados de la aplicacién
de este recurso

Ef recurso que proponamaos representa
una doble utilidad para el trabajo en el
aula, en relacion a dos momentos del
traizajo docente: el de la investigacion,
el descubrimiento de los valores y acti-
tudes del alumnado vy el de Ia accidn,
el del frabajo con dichos valores v acti-
tudes. La potencialidad del cuento
comao metaiora de la vida permite que
nifas y niflos proyecten en &l sus ima-
ginarios. Tal proyeccién nos proporcio-
na la suficiente distancia como para
que el manejo de aigunas cuestiones
excesivamente marcadas socicliments,
como las relacionadas con el fendme-
no de la emigracién en aulas mutticul-
turales, pueda realizarse con menor ries-
go que si ésfas se plantegran
directomente. Nos referimos al fiesgo de
que el discurso infantil sea menos libre,
frente a la coaccidon gue repraesentan
los vinculos afectivos que impregnan
cada relacién enfre compaferos de cla-
s, lo gue supone un importante sesgo
a la horer de extraer informacion valida,
tanto en el momento de la investiga-
cion como en el de ta accion.

Una muestra de las posibilidades que
proporciona esta herramienda figura en
el siguiente cuadro, en el que se resu-
men algunos de los datos obtenidos,
susceplibles de ser tratados en el aulg
en sesionos posteriores,
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Conceptos a

Actitudes y valores expresados en relacidn al cuento

trabajar
» El miedo es mutuo: se asustan los hombres de ellos y ellos de los mar-
cianos fambién '
« Miedo por desconocimiento: porgue los humanos nunca habian vis-
fo una persona asi
Miedo » Miedo a agresiones: porque creen gue les van o hacer algo

» Miedo, mayoria y minoria: hay mds ferricolas que margianos, en-
fonces no se tienen por qué asustar

» Miedo o ki invasién: porque iguat aparecieran mdés, mas y mas y
pudiera estar toda La Tierra repleta

Sentimienios
de los
autdbctonos

« Miedo d lo desconocido: idioma, costumbres

« Miedo a agresionas por su poder: nave, armas

« Temor a invasién: ...para salvar a sus compatriotas
» Desconcierto: preacupacién, malestar, inquietud

Senfimientos
de los
exiranjeros

NEGATIVOS:

« Miedo a agresiones: por ser minoria y ser nuevos en o escueld

= Verglienza: por poder hacer el ridiculo o por senfirse feos

« Malestar: por no entender, por poder ser objeto de burlas y motes

» Incomodidad: por desconocer costumbres, idioma o no encontfrar
tus comidas (s6lo enunciado por nifios de origen inmigrante)

» Sorpresa y confusion: por lo que ven {las plantas...)

» Tristeza ante las dificultades: la vuelta dificl, nadie les puede entender

= Envidia: ante los autéctonos

POSITIVOS:

s Alagria y orgullo; por estar en ofro lugat, ver cosas nuevas y vidiar

La
diferencio,
lo
desconocid
o, el otro

 Repeles [ airae: orejos largas, dedos largos. Yo pienso gque me podria
hacer algo / tienen gracia, ver su nave, poder ir a su pais y comuni-
carse con allos

« Es feo: moraclo, orejas largas, lsngua de serpiente, uhas...

- Estereotipado: antenas, fres dedos en los pies, color verde

Necesidade
s de los
extranjeros

o) Necesidades fisicas: acostumbrarse a las comidas, encontrar
casa, consegulir ropa, material escolor. dinero, efc.

k) Necesidades afectivas: buena acogida, hacer amigos, gue sean ge-
nerosos con ellos, no insultarios, efc,

¢) Necesidades sociales: aprender el idioma, que alguien haga de
traductor (o invenfar ka méguina —traductora— parlante) y las cos-
tumbres...

Razones por
las que
faltan al
colegio

POSIBLES RAZONES...

... neutras, no marcadas: porgue se les ha olvidade, por gue les da
verglenza

- ... aceptodas socialmente / circunsfancias supuestamente ob-
jetivas; Porgue esidn enfermos, porque no conocen el horario escolar,
por verglienza o miedo porgque no saben el idioma, porgue no tenioin
material, porque no era su costumibore, tenian fradiciones y fiestas distintas

« ... marcados hegotivamente: Porque tienen mucha cara, porgue
no le gusia la escuela, porgque los ofios nifos les echaron a su pals
porgue no los querian, en el colegio no les hacen caso
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Conceptos
a trabajar

Actitudes y valores expresados en relacién al cuento

Valoracion
sobre lgs
costumbres
ylo
tradicién

3 GRUPOS DE OPINION:

a) Los que creen que hay gue seguir las costumbres del pais de aco-
gida: aprender el idioma del pais de acogida, si no vas a la escuela
no aprendes, es mejor no llamar la afencion o destacar, porque s,
...como ftodos los nifios.

b) Los que creen que hay que respetar las costumbres de todos yen
especial de los extranjeros, puesto que las otras ya rigen fa vida del pais:
porgue la tradicion hay que llevaria foda 1a vida, porque si unos la
celebran (fa fradicién) los otres fambién

¢) Posicién intermedia: ser permisives con sus costumbres hasta que
los conozean y acaten: hay que informarles, lamarles para ir a la es-
cuela, escribir una carta, a través del dlcalde.

*» Soluciones ante lenguas diferentes: hablar por sefias, gestos, con el len-

Importancia | formdtico
del idioma

y la lengua

que no te enfienden)

gudje de signos, por felepatia o magia, usar el inglés o el lenguaije in-

* Consecuencias de la falta de enfendimiento: tiisteza por incompren-
sidn o imposibilidad de comunicarse (nadie les puede entender, ten-
diia miedo si veo a gente gue no entiendo, no puedes comprar por-

colegio

la historia

Se quieren ir por:incomodidad por cambiar costumbres, porque si, por
ver a la familia, para ensefiar lo que han aprendido, por querer comer
; su comida, Por ver a sus amigos, porgue les gusta mds su pais que el

Fincles de * No se quieren ir porque: les gusla este pars, se lo pasan bien en la es-
cuela, han estado mucho tiempo v se han acostumbrado, les ha cos-
tado mucho encentrar tiabajo, omigos. aprender el idiorna, tienen ami-
gos aqui que les han tratado bien y ayudado

 Postura neutra: pusden ir de vacacionss a su pais, irse por la familia
y quedarse porque les ha gustado

Es resenable que uno de los problemas
manifestados por los nifos, coincidente
con los defectados por los adulios, es
la dificultad de enfendimiento entre per-
sonas de diferentes origenes. Para solu-
cionarlo, los nifos de uno de los cen-
tros analizados proponen una maguindg
parlante o alguien que traduzca. Una
demanda mas imaginafiva pero, en
esencia, similar a la peticidon de media-
dores culturales expresada por todos
los grupos de adultos entrevistaidos.

Ofra sugerencia gue aparece de forma
implicita en el discurso infantil es la ne-

cesidad de potenciar el aprendizaje de
otras lenguas. Los escolares oforgan gran
importancia o la escuela como lugar de
aprendizaje, en especial de los idiomas.

l.os nifos exfranjeros conceden mds re-
levancia a lainstitucion famitiar gue los
autdctonos. Esta podria ser una de las
razones determinantes gue les llevd a
inclinarse por el regreso al pals de ori-
gen frenfe a la opinién contraria de los
autdéctonos.

Sin embargo, el regreso esté menos pre-
senfe en el discurso de los nifios (hijos)
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martoguies gue en el de sus padres. No
obstante, es una constante en fodos los
extranjeros, frente a los autécionos. Esta
diferencia podria explicarse por dos ra-
zones. Por un lado, la supericridad cul-
tural gue los participantes autdctonos
atribuyen al enforno de acogida (en re-
alidad, su pais) frenfe al de origen.Y de
olro, los nifios autbotonos no se enfren-
tan constantemente al dilema del re-
greso. En la mayoria de ninos de origen
exfranjero, aln siendo algunos de se-
gunda generacién, permanece el re-
cuerdo y los vinculos con el pals de sus
padres.

edLas costumbres» se revelan como un
aspecto imporante. Los nifios remarcan
ia importancia del respeto a la plurali-
dad anfe manifesiaciones culturales
(fiestas, ritos religiosos...). En el desarro-
llo de la actividad tos escolares utilizaron
el didlogo y la comunicaeion, parc ex-
plicar vy justificar las manifestaciones de
cada cultura.

Una conclusion gue llamod la atencidn
del equipo investigador fue la escasa
influencia del hébitaf en las respuestas.
El origen urbano o rural de los partici-
pantes no fue claromente determinan-
te en el cardcter de las respuestas.

Finalmente, la. amistad fue un fema re-
currente en los ninos. Podria ser una
clave de la infegracion?

3. Conclusiones

La finalidad de difundir este articulo en
la presente publicacion es doble. Porun
lado, prefendemos exponer un recurse
didé&ctico que ha sido disehado bajo €l
conhocimiento de la feoria y préctica del
programa Filosofia para Nifios, comple-
mentado con ofras aporfaciones (Bu-
xarrais). Por ofro lado, consideramos que
este material puede ser Uit atodos aque-

llos profesionales de la educacion, es-
pecicglimente al profasorado de Educa-
cidn Primaria, que se enfrenta o la diver-
sidad en el aula o en el centro educdativo.

Un reto recurrente en confextos educa-
tivos caracterizados por la heteroge-
neidad de origenes de los alumnos es
conseguir la integracion de los alum-
nos en el grupo, favorecer la participa-
ciodn, y establecer canales comunica-
citn y confianza gue mejoren el clima
del grupo. La realidad socio-educativa
espafola actualmente se caracteriza
por una pluralidad creciente de nacio-
nalidades, ideologias, culturas, etc.con
la consiguiente diferencia de sensibili-
dades, opiniones y respuestas.

Herramientas metaféricas como la que
se presenta en éste articulo constituyen
unga importante fuente de dalos para
los docentes, al fiempo gue un recurso
diddictico sumamente Jiil para la edu-
cacién en valores, especialmente en fe-
mas y confexios delicades, como son
el respeto a la diferencia en enfornos
educativos mutticulfurales.

Fincdmenie, creemos importante resca-
tar de entre los discursos emitidos por los
aglumnos cen los que se redlizd la inves-
figacion algunas conclusiones basadas
en sus razonamientos y opiniones:

+ La escuela podria, v fal vez deberiq,
ser una institucion que potencie, mas
de lo que en la actudlidad 1o hace, of
aprendizaje de distintas lenguas.

+ La educacién emocional, atendiendo
especialmente a la amistad, podria
en parte resolver algunos de los pro-
blemas de la integracidn de nifos di-
versos en ia escuela y posieriormente
en la sociedad.

+ El trabajo educativo en valores, cen-
frindose en el respeto, es una de las
piedras angularss para la infegracidon
de personas diferentes.
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