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1. ASPECTOS HISTORICOS

L a Pedagogia Intercultural es la rama mas joven de las ciencias de la educa-
cion. No posee una larga historia como la pedagogia escolar, ni métodos
tan bien experimentados como la pedagogia social, y tampoco tiene la riqueza
de ejercicios especificos como la pedagogia especial. La Pedagogia Intercultu-
ral es un campo nuevo que tiene algo que ver con cultura, pero no es pedagogia
cultural, utiliza los métodos de comparar pero es mas que pedagogia compara-
tiva; se hace cargo de los problemas étnicos, pero quiere ser mas que etnologia.

El concepto de la Pedagogia Intercultural se ha formado en el proceso de la
emigracion mundial y en general se refiere también en el presente a estos movi-
mientos. En los paises clasicos de emigracion: U.S.A., Canada, Australia ya
existe una bibliografia amplia. En los paises europeos empezé la discusién en
los afios sesenta y setenta. Quiero presentar algunas lineas del desarrollo del
concepto en la Republica Federal de Alemania y relacionarlas con la situacion
actual espanola. Lo puedo demostrar solo mediante ejemplos.

A finales de los anos sesenta los paises industriales pasaron una época de
prosperidad después de la recesion de 1967, esa fue la razoén para reclutar
masivamente mano de obra en los paises sudeuropeos. En 1973 la comunidad
espanola en la Republica Federal de Alemania llegd a su punto mas alto
287.000. En junio de 1988 se cuenta alrededor de 145.000 (Budzinski 1988; S.
16). En este articulo ne se puede discutir mas el hecho de la emigracion, ni sus
consecuencias para las regiones de origen o los paises de inmigracion. La
variedad de las nacionalidades de los inmigrantes (turcos, yugoslavos, italia-
nos, griegos, espanoles, portugueses y otros en total 4’7 millones de personas),
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de origen o los paises de inmigracion. La variedad de las nacionalidades de los
inmigrantes (turcos, yugoslavos, italianos, griegos, espafoles, portugueses y
otros en total 4’7 millones de personas), que en su mayoria viven desde hace
mas de diez afios en la R.F.A., han participado en cambiar la sociedad alemana
en una sociedad multicultural, como también en otros paises europeos (Luxem-
burgo con una parte de 23 % de extranjeros, Suiza conun 14 %, Bélgica con un
9%ylaR.F.A.conun7’1 %).

Por supuesto los hijos de los inmigrantes tenian el derecho a la ensehanza
como todos los nifios. ¢Pero qué se hace con estos niflos que no hablan la len-
gua alemana?, ;Qué posibilidades hay para integrarlos rapidamente en las
aulas alemanas, sin perder mucho tiempo?. jimaginense que a Uds. les obligan
a ensefar el castellano a ninos daneses y nadie en la escuela sabe ninguna pala-
bra en danés!. jLos profesores estaban desesperados!. No habia ningun apoyo,
ninglin método adecuado para el aleman como lengua extranjera para estos
ninos.

Aqui empezé la primera fase de la Pedagogia Intercultural, una educacion
para extranjeros. Centro totalmente su atencion al proceso de la integracion de
los nifios extranjeros, buscando los métodos de aprendizaje de la lengua del
pais para disminuir la barrera de comunicacion, el idioma. En el trabajo los pro-
fesores observaron que aprender la lengua alemana no era suficiente sino que
también hacia falta conocer a los alemanes en su ambiente cultural.

El siguiente paso fue reconocer que la lengua materna no era un elemento
perturbador para la integracion, sino una parte muy importante de la identidad
de estos nifios. Las clases de lengua materna en el extranjero eran larespuesta,
pero hasta ahora no ocupan la atencion que se merecen.

El paso de la reflexion de la lengua materna y de la identidad del nifo hacia
el reconocimiento de su propia cultura y la de sus padres era, por lo menos en la
teoria, s6lo un pequefio paso. Se diferenciaba a los extranjeros como espafio-
les, griegos, turcos...

2. PEDAGOGIA INTERCULTURAL Y NACIONALIDADES

La Pedagogia Intercultural significa una respuesta pedagogica basica al
proceso de internacionalizacion progresiva. Asi, trata sobre la convivencia de
las distintas culturas en una Europa unida, sobre la situacion intercultural dentro
de un pais; sobre las relaciones de la mayoria con sus minorias y sobre la comu-
nicacion con el “tercer mundo”. Relativizar la propia cultura es una condicion
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para el descubrimiento de puntos en comun y asi desarrollar, juntos con las
otras culturas, nuevas formas de vida para cada uno. La Pedagogia Intercultural
busca caminos para disminuir las barreras de comunicacion entre personas de
diferentes contextos culturales y sociales y para crear una disposicion y una
voluntad para entenderse. Micheline Rey Von Alimen, una de sus promotoras,
define la Pedagogia Intercultural de la siguiente manera:

“Al decir “intercultural” se quiere expresar subrayando el prefijo “inter”:
interaccion, intercambio, romper fronteras, mutualidad, solidaridad objetiva;
también subrayando la palabra “cultura”: reconocimiento de valores, de formas
de vida y su simbolizacion, en que se basan los hombres como individuos o
sociedades en su relacion con otros y en su percepcion del mundo; expresa
reconocimiento de su importancia, su manera de funcionar, su diversidad y al
mismo tiempo reconocimiento de la relacion reciproca entre los registros mdlti-
ples dentro de una cultura y entre varias culturas.” (Rey 1984, pag. 47).

Y se empezo a pensar que también los alemanes podian aprender algo de
las culturas de los paises de los inmigrantes, a lo mejor un intercambio entre la
cultura turca, griega, espanola y la cultura alemana. Cultura en este sentido es
la cultura de la nacion a.que pertenece el emigrante, es la cultura nacional.

No habia y no hay casi ninguna duda, que pertenecer a una nacién por si
solo.es suficiente para poder explicar problemas entre personas de diferentes
paises y describir su situacion especifica adecuadamente. También las teorias
cotidianas siguen la misma linea. Cada persona conoce, por peliculas, por la
televisién, por comentarios y a veces por sus propias experiencias de vacacio-
nes, las diferencias culturales entre los pueblos, las particularidades que identi-
fican alos extranjeros. Y rapidamente saben el porqué del ser diferente: el clima
diferente, otra historia, las diferentes estructuras familiares, diferentes religio-
nes, etc. El conocimiento de la existencia de tales diferencias nacionales entre
los ciudadanos de distintos pueblos -mas exactamente: entre los comporta-
mientos que determinen las personas- eray parece ser que aun es tan claro, que
se pregunta solo por el tipo de las diferencias, pero la tesis basica no se refle-
xiona mas en la teoria.

Por supuesto se encuentran diferencias entre personas de regiones indus-
triales y zonas rurales, igual que entre médicos y obreros, pero Iogicamente no
se les puede comparar por la gran diferencia de su situacion social. Estas dife-
rencias nos explican so6lo sus distintas posibilidades: su fuerza economica, la
riqueza que poseen. Afirmar que exista una identidad, que realmente se base en
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el lugar de nacimiento, en la lengua materna o en la etnia, que determine el com-
portamiento de un extranjero o un espafol, crea la base para la segregacion, la
estigmatizacion del ser principalmente diferente e inferior.

Pero aqui la Pedagogia Intercultural deberia tener su punto esencial: distin-
tas circunstancias de vida y de trabajo en cada tiempo y en cada lugar exigieron
otras formas de comportamientos; es decir, el centro de interés no consiste en
la comparacion de las culturas y en la busqueda de respeto para la cultura cas-
tellana, catalana o alemana (; quién sabe lo que esto realmente significa en con-
creto?), sino en conocer, que fuera del propio horizonte personal limitado, que
aun es mas estrecho que las fronteras nacionales, existe una multitud de otras
soluciones para cada problema concreto, cuyo sentido sélo se puede valorar
. dentro del contexto situacional, pero no se puede valorarlo usando la propia
medida nacional o étnica. |

3. HACIA UNA EUROPA UNIDA

Actualmente se concede mas importancia a la Pedagogia Intercultural para
la realizacion de una Europa Unida. Espaiia entrd en la comunidad Econdmica
Europea en 1986 y para 1992 esta previsto un paso mas hacia esta unidad: la
supresion de las fronteras interiores europeas. ¢Pero que significa “unidad”?.
(;Debemos renunciar a ser espafoles, irlandeses o alemanes en el futuro?. El
objetivo del proceso de la unificacion europea no debe ser aglutinar la variedad
de colores de las distintas culturas en una mezcla indefinida. Es la taréa de la
pedagogia intercultural hacer brillar todos los colores que en su conjunto for-
man laimagen de Europa, sin que ninguno de ellos, es decir que nila cultura bre-
tona, ni la catalana, ni la gitana, sean oprimidas por otra cultura mayoritaria.

El Consejo de Ministros de la Ensefianza decidio ya el 17 de septiembre de
1985 la base y el margen de tal Educacion Intercultural con el titulo: Revaloriza-
cion de la dimension europea en la ensefianza.

“Se puede llegar a una union cada vez mas estrecha de los pueblos de
Europa —como esta previsto en el contracto de la fundacion de la Comunidad
Econdmica Europea- si los ciudadanos comprenden la vida politica, social y
cultural en los otros estados miembros. Ademds, es importante que estén bien
informados sobre las metas de la integracion europea y las posibilidades del
marco de acciones que posee la Comunidad Europea. Por eso la dimension
Europea en la ensefianza es una parte esencial de la formacioén de los futuros
ciudadanos de Europa. La resolucion del Consejo de los Ministros de Ense-
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fianza propone medidas con el objetivo de dar, a los profesores y alumnos de
las escuelas basicas y secundarias en la Comunidad, una dimension euro-
pea...”. (Erkldrungen 1986, pag. 153).

Yo comprendo esta resolucion del Consejo como un requerimiento a los
politicos, a los cientificos y a los practicos en el campo pedagodgico para que
renuncien a la orientacion del curriculum basado sélo en lo nacional y apoyen
cada vez mas la componente intercultural.

La discusion en Espaifa sobre la educacion intercultural en la sociedad
multicultural, Espafa, empezd en dos niveles. En 1984 se publico un libro de
Eduardo Soler con el titulo “Interculturalismo y educacién” y en el mismo afo el
octavo Congreso Nacional de Pedagogia de la Sociedad Espafola de Pedago-
gia expuso el tema “Educacion y sociedad plural”.

El punto de inicio para Eduardo Soler fueron los emigrantes espafoles en
Europa. En la presentacion de su libro escribe: “La educacion intercultural, la
unica que tendra plena justificacion en un futuro proximo, no es otra cosa que la
respuesta pedagogica a una sociedad intercultural, también que fundamenta su
convivencia en dos exigencias basicas: el pluralismo y la tolerancia” (pag. 3). Lo
que esto significa concretamente para él, lo describe posteriormente: “Se trata
de mantener viva la lengua y cultura espariola fuera de nuestras fronteras... a
mads de 50.000 alumnos”. (pag. 15). Y mas adelante “La ensefianza complemen-
taria para los emigrantes de la 22 generacion no debe olvidar tres metas que res-
ponden a otros tantos derechos:

a) Derecho a mantener y desarrolar su idioma.

b) Derecho a mantener y profundizar en su identidad cultural.

c) Derecho a participar en la sociedad de acogida como uno de sus ciu-
dadanos” (pag. 30).

Debe esperarse que lo que es valido para la minoria espafola en el extran-
jero también se considere para las minorias dentro de Espafa. A estos grupos
se refirié el Congreso de la Sociedad Espaiola de Pedagogia, que se realiza
cada cuatro anos. Los principales puntos que se discutieron alli fueron: el dere-
cho al pluralismo cultural y lingliistico y su aplicacion en la practica pedagdgica.
Algunos conferenciantes exponian, sin referirse a la situacion actual espaiiola,
unas reflexiones filoséficas sobre lenguas y culturas de las regiones autbnomas.

Hasta ahora la dimension europea no es aun un tema en las discusiones
espafnolas de la Pedagogia Intercultural. Tampoco en este articulo puedo pro-
fundizar esta tematica aunque debemos empezar a preparar también nuestra
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ensefianza para la Unién Europea. No mencionaré tampoco la supresion de
barreras de comunicacion entre espafioles y sus otras minorias, los inmigran-
tes, los asilados, los turistas etc. Como ejemplo quiero exponer algunas lineas
del trabajo intercultural de la colaboracion con la minoria de los gitanos.

4. DISMINUIR BARRERAS ENTRE PAYOS Y CALES

Sélo uno de los 150 conferenciantes de dicho Congreso toco el tema de los
gitanos, que realmente también forman una parte de esta sociedad plural.
Alfonso Iniesta, inspector jubilado, hablo en la ponencia “Marginacion socio-
econdmica y Educaciéon” sobre el tema “Infancia Marginada”. Pero soélo descri-

bid la situacion de los gitanos sin relacionaria con el tema del Congreso. (Iniesta
1984).

Si combaramos: Eduardo Soler aboga con vehemencia por 50.000 nifios
hijos de emigrantes esparioles en Europa, mientras que en Espafa existen
200.000 hasta 300.000 ninos gitanos mas o menos olvidados. A pesar de este
gran numero no hay ninguna igualdad de esfuerzos econdmicos tal como se
realiza con los nifios espafioles en el extranjero.

Siguiendo las ideas de Soler y de otros autores que participan en su libro, la
educacion intercultural significa: La ayuda para la minoria en su propia lengua y
cultura, y ala vez prestandoles apoyo para una mejor integracion. También en el
Congreso de la SEP la idea principal era que los objetivos de apoyo para los
inmigrantes en la zona norte de Espaiia sirvieran para mejorar su integracion. En
Catalufia se habla mucho de los inmigrantes, que se han asimilado tanto, que
parecen ser mas catalanes que los propios catalanes.

Me puedo imaginar, que muchos conciudadanos, seguramente la policiay
también mucho personal pedagdgico, serian felices si con los gitanos se liegase
a tal grado de integracion. Lo Unico es que tales ideas no tienen nada que ver
con la educacion intercultural. Dejan aparte una de las cuestiones principales de
la educacion intercultural: ¢ Qué es lo que quieren los mienbros de la minoria?.
¢, Que es lo que quieren los propios gitanos?. ¢ Quieren realmente la integracion
en la sociedad paya?. ; Tienen igualdad para expresar sus deseos, sus necesi-
dades y sus puntos de vista tan libremente como la mayoria?.

Las exigencias de asimilacion y pacificacion declaradas eufemisticamente
como ofertas de integracion por parte de los payos son inaceptables e inadmisi-
bles para los gitanos. En tales exigencias solo se manifiesta la preocupacion por
la homogeneidad de la sociedad mayoritaria y el deseo de igualacion y de eli-
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minacion de las peculiaridades de las minorias. Naturalmente en ésto las mino-
rias no tienen ningun interés. Estos reivindican su reconocimiento individual y
colectivo y el respeto, y si éste es negado, luchar por la igualdad de oportunida-
des y sus derechos.

El movimiento que se observa en muchas escuelas en este sentido hacia
una integracion de los gitanos es etnoceéntrico, es decir que va en contra de la
educacion intercultural.

Un trabajo pedagoégico que es consciente de su funcion politica y que tam-
poco se niega a la idea de la integracion como objetivo politico, tiene que respe-
tar como objetivo pedagdgico principal, el de transmitir tales cualidades nece-
sarias para poder resistir individual y colectivamente en una sociedad mayorita-
ria.

No merece el tributo intercultural, un trabajo pedagdgico que se desarrolla
en la interseccion de dos culturas pero sin dejar el punto de vista nacional o étni-
co, porgue realmente esto significa dar méas fuerza a una de las culturas o etnias
participantes.

La caracteristica esencial de la educacion intercultural es que se dirige de
igual modo a la minoria como a la mayoria y el intercambio cultural no tiene
como obijetivo final laigualaciéon de una cultura o de ambas. Las dificultades que
se desarrollan entre payos y gitanos no deben interpretarse como dificultades
que tiene la mayoria respecto a la minoria, dando derecho a los payos de tratar
a los calés con medidas reglamentarias compensatorias integrativas.

La cultura y las costumbres de los gitanos sélo representan un problema
porque el grupo de la mayoria, los payos, lo definen asi, sin poner en duda sus
propias normas y valores. Parece que aun sea vdlida la frase: el camino que
sigue la mayoria de los individuos de una sociedad, es el camino correcto para
todos los individuos.

La Pedagogia Intercultural intenta un aprendizaje comun entre gitanos y
payos, y precisamente no uno sobre otro, sino en comun sobre el mundo propio
y las dudas respecto a ese mundo; finalmente también sobre la propia historia,
incluyendo también |a historia de la persecuciéon o una geografia social que
tenga en cuenta tanto la emigracion como el nomadismo.

Si los defensores de la Pedagogia Intercultural insisten en una relacion con
la realidad, en una relacion con el medio ambiente y en la discusion de la rela-
cion entre la cultura de la mayoria y de la minoria, a veces parece que el Unico
medio que poseen dichos defensores, sea insistiendo en que ambas culturas
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sean tratadas con igual dignidad. Pero para la Pedagogia Intercultural no es
suficiente una imagen idealizada del contacto e intercambio de dos culturas que
deberian poseer los mismos derechos, sino que debe tratar larelacion real entre
ambas culturas. Y esta relacién se caracteriza por una real desigualdad socialy
son también estas mismas desigualdades las que prevalecen si se rechaza el
contacto entre individuos de ambos grupos. Son las condiciones politicas, eco-
némicas y sociales las que determinan el desarrollo de esta situacion especifica
de los gitanos. Ademas el hecho de la discriminacion lleva a una defensa aun
mas fuerte de su identidad social y politica. Teniendo en cuenta estas condicio-
nes, los conceptos de la Pedagogia Intercultural deben buscar soluciones no
sélo para conflictos entre distintas culturas, sino también para conflictos que
resultan de desigualdades sociales.

Finalmente, un principio mas de la Pedagogia Intercultural tendria que ser
gue no sean los payos los que elaboreny dirijan los procesos culturales y politi-
cos del desarrollo de la identidad de los gitanos, sino que se respete su propia
voluntad.

No puede negarse que hasta ahora la Pedagogia Intercultural ha sido mas
bien el trabajo en el campo pedagdgico conceptual, que una estrategia asegu-
rada para la practica escolar. El hecho que lo intercultural quiera ser una prac-
tica social verdaderay no solo un método aplicable, explicalas dificultades para
salir de la fase de la experimentacion. Ademas la Pedagogia Intercultural se
opone seriamente a las escuelas que en general son etnocentristas y se dirigen
en sus contenidos a la clase media.

Uno de los puntos centrales de la hipétesis intercultural parte de la idea de
que no es la cultura minoritaria de los gitanos sino una estigmatizacion en la
escuela, por 1o menos una de las causas de los problemas de interaccién entre
nifios gitanos y payos.

Para posibilitar también los éxitos escolares de los nifos gitanos es nece-
sario dejar de ignorar su origen cultural y tenerlo finalmente en consideracion.
La escuelay la ensefianza solo pueden tener éxito si parten de lo que traen con-
sigo como conocimientos previos' los alumnos. Esto significa que el punto de
salida de! aprendizaje siempre tiene que basarse en el nivel de las exigencias y
vivencias de cada uno de los alumnos. Esto también es valido parala ensehanza
con nifios gitanos. Es cierto que gran nimero de los prejuicios contra los gitanos
hacen creer que no existe nada en la cultura de los gitanos que pueda servir para
laensefanza.
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Si la escuela recoge a los nifios y jovenes gitanos en el punto donde estan,
es decir en su propia cultura, si se libera a la cultura del estigma de ser inde-
seada en las escuelas espanolas por ser provocadora de problemas, entonces
crece la autoconfianza de los nifios gitanos. Esto significa que no se trata la
diversidad de las formas de vida como un problema sino como una posibilidad
que se puede aprovechar para nuevas posibilidades de aprendizaje. En este
caso se espera del profesor la disposicion para cambiar s6lo un poco su pers-
pectiva y sus normas intentando valorar al principio las normas y las formas de
comportamiento desde la perspectiva de la otra cultura. Las caracteristicas que
trae consigo un nifio cuando empieza la escuela, no se reconocen mas como un
impedimento para seguir el programa escolar. El profesor comprobara, que el
nifio al principio no se siente necesitado, sino normal y con derechos, y también
los padres seran conscientes de la calidad de su educacion. La educacion fami-

_ liar no existe sélo, mas o menos mal, sino al contrario socializa a los nifios de la

forma necesaria para la vida dentro del grupo.

Se puede observar que los gitanos interpretan su propio comportamiento
como una respuesta a los ataques exteriores. Ellos mismos se ven como victi-
mas de prejuicios y discriminacion. Lo que influye méas que todo lo demas en su
comportamiento es el sentimiento de la injusticia, la diferencia entre una autova-
lorizacion positiva y una inferioridad otorgada.

No obstante especialmente para estos nifios es de una enorme importancia
un contacto positivo con la escuela, porque finalmente por ello se forman su

concepto de los no gitanos, basado en sus experiencias en la clase y en la
escuela.

En la discusion sobre lo que puede realizar la Pedagogia Intercultural-exis-
ten diferentes posiciones: una cuestion principal es la de cémo se puede realizar
una educacion intercultural teniendo en cuenta distintos sistemas de normas y
valores, y qué resultados se deben esperar en general de esta educacion.

Una primera posicion limita los resultados de la educacion intercultural en
los temas de superacion de conflictos. Esta posicion interpreta la realidad de la
sociedad multicuftural marcada por las relaciones jerarquicas y por los contras-
tes y conflictos entre payos y calés. Los posibles resultados de una ensefianza
intercultural consisten en no rechazar los conflictos sino observarlos atenta y
exactamente, para dar-la posibilidad a los involucrados de reflexionar la otra
postura desde una posicién informada y en el mejor de los casos capacitarlos
para comprender la otra posicion y aceptarla como una posibilidad de senti-
miento, pensamiento y de actuacion humana.
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Desde el punto de vista de esta posicion se averiguan los resultados de la
Pedagogia Intercultural basandose en la consciente aceptacion de conflictos y
negandose a la estrategia de evitarlos.

En estos conflictos la Pedagogia Intercultural no podra tener ninguna auto-
ridad para proponer las normas. Solo puede crear las condiciones previas, para
gue los alumnos puedan compartir los sentimientos y entender la otra cultura, y
que el profesor sepa de antemano con qué clase de conflictos se tiene que
enfrentar y qué medidas y ayudas necesitan los alumnos para superarlos.

5. PEDAGOGIA INTERCULTURAL: Para minoria y mayoria.

Quiero concretizar aun més esta posicion. La educacion intercultural que
sigue esta posicion podria orientarse en los siguientes objetivos (creo que no es
necesario subrayar mas, que se dirige igualmente a la minoria como a la mayo-
ria):

— Aprender que existen otras formas de vida ademas de la propia.
— Comprender que otras formas de vida tienen derecho a ser toleradas.

— Comprender que cada forma de vida es el resultado de un desarrollo his-
torico de varios siglos. ’

— Aprender que se debe intentar comprender las causas de cada forma de
vida desde su desarrollo histoérico y su base religiosa y cultural.

— Comprender que es unatarea de cada individuo el aprender a conocer y
entender la base cultural e histérica de la otra forma de vida.

— Reconocer que informaciones sobre individuos que viven en distinta for-
ma, comprendiéndolos y relacionandose con ellos, significara un enriqueci-
miento de las propias experiencias.

— Entender que la meta de este esfuerzo personal no debe ser la asimila-
cion de la forma de vida diferente por la forma de vida del grupo mayoritario.

— Comprender con qué dificultades economicas, politicas y psicolégicas
tienen que enfrentarse tales grupos marginados, como por ejemplo los gitanos
noémadas.

— Comprender que también forma parte de la tolerancia, garantizar la posi-
bilidad de sobrevivir segln sus propias necesidades.
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— Entender qué clases de dificultades tendran los gitanos si ellos quieren
integrarse en nuestra sociedad a causa de su diferente forma de vida, su cultura,
sus costumbres, su religion...

— Aprender que en caso de deseo de integracion, la sociedad “estableci-
da” y cada uno de los ciudadanos debe prestar apoyo, consideracion y ayuda.

La otra posicion esta representada especialmente por la suiza Micheline
Rey. Ella prefiere dar oportunidades a los alumnos de una clase a traves de
medios, dentro del marco de ayudas neutrales de ensefianza, para conocer dis-
tintas formas de expresion cultural, sin forzar a los alumnos que en un tiempo
limitado se identifiquen con una cultura. En un proceso de descubrimiento en el
gue no se trate necesariamente su propia posicion, puede incluir sus diversas
experiencias de vida propia y a través de todo esto puede encontrar creativa-
mente una nueva forma de su expresion cultural.

El leitmotiv de esta posicidon consiste en el apoyo a la creatividad cultural y
menos en la superacion de conflictos. Rey clarifica este leitmotiv a través de la
exigencia de agotar el tesoro de las experiencias culturales, el apoyo en el
entendimiento mutuo, el intercambio cultural reciproco esperando el enriqueci-
miento cultural y exigiendo una colaboracién entre escuela, familiay comunidad
cultural.

Estas dos posiciones expuestas, no se excluyen totalmente. La exigencia
de la colaboracién entre escuela, familia y sociedad parece ser una caracteris-
tica general para la educacion intercultural. Pero los contactos interculturales
iniciados por la escuela y los cambios de puntos de vista quedaran sin resonan-
cia y sin consecuencias, si no se introduce también a los padres en los procesos
de la comunicacion intercultural.

El desarrollo posterior se encuentra en el concepto de la “comunity educa-
tion”, la educacién de la comunidad, enlacomunidad y a favor de la comunidad,
tal como es, lo que significa en concreto la ampliacion del trabajo con los padres
hacia un trabajo social que se oriente al barrio y a la organizacion de ofertas
extraescolares, por ejemplo: cursos para adultos, trabajo social extraescolar
para jovenes, apoyo a la juventud y trabajo cultural en el barrio.

El objetivo de este concepto es hacer de la escuela un centro de educacion
y comunicacion intercultural, un lugar de ofertas pedagoégicas y social-pedago6-
gicas (en el sentido méas amplio de la palabra pedagogia). Esta idea no intenta
sobrecargar a los profesores, ya suficientemente ocupados, con nuevas tareas
extraescolares sino una colaboracion entre la escuela, el trabajo social y las
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organizaciones ya existentes en el barrio y crear un grupo de coordinacion que

inicie actividades, y las dirija y apoye con el fin de relacionar todas las activida-
des del barrio.

Por sus exigencias emancipatorias y buscando soluciones para la convi-
vencia pacifica y de respeto, la Pedagogia Intercultural corre el riesgo de peda-
gogizar los problemas entre payos y calés. Pero la Pedagogia Intercultural no
debe seguir los mismos caminos de la educaciéon compensatoria en sus inicios,
creyendo que se podia cambiar la conciencia sin cambiar el ser. En el centro de
la pedagogia alin queda sin respuesta final la siguiente cuestion: ; Qué efectos
tienen la marginacion cultural, social y la falta de cualificacion, como el amena-
zador aislamiento cultural y social, en la formacién de la identidad de jévenes
individuos y como se pueden superar?.

Se tiene que subrayar con toda claridad que la situacién de los gitanos en
general, en Espafna o en los otros paises de Europa, no cambiara por medidas
pedagdgicas sino por medidas politicas. Es decir, el reconocimiento de los gita-
nos como una parte de la sociedad plural espafiola, son una parte con el mismo
valor que todas las demds culturas del territorio espanol. A pesar de esto los
conceptos de la educacion intercultural pueden servirnos para superar los con-
flictos cotidianos en la escuela y en el barrio y para preparar una sociedad mas
justa para todas las culturas.
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