NCARNACION ARAGONES, més conocida como Elena Forttin, se hizo muy

popular en la literatura infantil espafiola de la primera mitad de este siglo,
como creadora de varios personajes, especiamente el de Celia, que representa
una ruptura con los esquemas tradicionales del héroe infantil.

En 1986 se celebrd el centenario de su nacimiento, hecho que motivé diversos
homenajes y la publicacion postuma de Celia de la revolucion, obra que nos mues-
tra desde la dptica infantil la contienda espafiola de 1936.

TABANQUE quiere sumarse-a estos homenajes con la publicacion de dos arti-
culos, presentados previamente como comunicaciones en el XVI Simposio de la
Sociedad Espariola de Lingliistica. Estos articulos, que versan sobre la obra de
Elena Fortuin, estéan ilustrados con los dibujos de la artista castellana, Concepcion
de Castro. ’
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OS personajes infantiles de Elena Fortun, y en particular Celia, se enfrentan,

con bastante frecuencia, a la dificultad que supone la aparente falta

de l6gica de las numerosas frases hechas y modismos que escuchan a los
adultos.

Los nifios, tratando de racionalizar dichas expresiones, al igual que los
estudiantes de un nuevo idioma, interrogan a las personas mayores sobre las
presuntas incongruencias de las frases hechas, metaforas, eufemismos,
hipérboles, etc. ...; 0 ponen en evidencia su falta de comprension al utilizar los
mismos en forma inapropiada, o al actuar y asumir actitudes que resuitan evi-
dentemente inadecuadas.

El objetivo de este trabajo ha sido clasificar y comentar algunos episodios
en los que el nifio muestra ciertos problemas referidos a la adquisicion del
lenguaje. Nos hemos fijado en dos campos, el de la pragmatica y el de la
semantica.
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Desde el punto de vista pragmatico estudiamos las dificultades del nifio
para alcanzar la competencia comunicativa y para relacionar el contexto con
el significado, las intervenciones a que se ve sometido pur parte del adulto, y
la adquisicién de las rutinas linglisticas.

Desde el punto de vista semantico estudiamos las dificultades con las que
el nino se enfrenta en la adquisicidn del significado, asi como las interferencias
con otras lenguas.

COMPETENCIA COMUNICATIVA

La capacidad para hablar una lengua no consiste sélo la habilidad para
emitir frases gramaticales. «Conocer una lengua —como sefiala M. Stubbs—
implica saber decir el concepto apropiado en el estilo adecuado, el tiempo y
el lugar correctos. Implica un conocimiento complejo de cdémo decir qué, a
quién, cuando y donde». Este conocimiento de como usar la lengua apropia-
damente, en situaciones sociales, se ha definido como competencia comuni-
cativa. El término se debe a Virginia Himes, la cual lo resume de la siguiente
forma: «Un nifio capaz de usar todas las articulaciones gramaticales, pero no
de saber cuales usar, sin saber siquiera cuando hablar y cuando callarse seria
una monstruosidad cultural».

El lenguaje cambia segun las situaciones. Los hablantes adaptan su len-
gua de acuerdo con la persona con la que hablan y segin la intencion de su
conversacion. Para ello deben conocer que las reglas que rigen la conversa-
cién se basan en el llamado PRINCIPIO DE COOPERACION (los interlocutores
dirigen sus esfuerzos a centrar el tema y a encaminarlo en una situacion que
sea aceptable). Ademas del Principio de Cooperacion, Grice aiiade unas nor-
mas complementarias, /as maximas de la conversacion, que corresponden a
cuatro categorias:?

Cantidad: cantidad de informacion.

Calidad: informacion verdadera y contrastada.

Relacion: intervenciones apropiadas y a propdésito con lo tratado.
Modo: claridad, brevedad y orden.

Estas normas, ademds se combinan con otros aspectos de la vida social,
con el ser educado y cortés.

Veamos a continuacion algunos ejemplos donde se comprueba que
aprender a hablar es aprender a comportarse como un ser social. Estos ejem-
plos estan relacionados con:
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1) La cortesia.
2) Principio de cooperacion.
3) La veracidad.

1) La cortesia A

Celia ha descubierto gque Miss White tiene peluca, ha abierto la puerta de
su habitacion y la ha encontrado delante del espejo con la cabeza «pelada del
todo», por ello después, durante la cena, cuando la abuelita le pregunta qué
quiere para Navidad, Celia responde:

«—Pues yo quiero un caballo de cartén grandote...

Se ri6 la abuelita porque dijo que el caballo pesaba mucho para las ramas
del abeto...

—Pues entonces una peluca como la de Miss White.

—iNina! —dijo el tio, furioso.

—iOh, qué insolencial —grufio la miss.

Todos se enfadaron y. se quedaron callados». (C.4-203)

Comprobamos que uno de los problemas con que se encuentra el nino en
su aprendizaje, cuando interpreta mal la lengua o no se ajusta a sus normas,

es' que el adulto no tiene en cuenta su dificultad y adopta una postura nega-
tiva.

«Ya no hablé nada hasta que la abuelita me pregunté cuando era el santo
del tio Rodrigo.

—No tiene santo ni cumple aflos nunca; tiene cuarenta afos toda la vida...

El tio, que estaba el otro lado de la mesa, junto a Lissén, se puso aun mas
fosco conmigo, y dijo que si no me callaba me mandaria acostar.

jPues si yo no hablaba més que cuando me preguntaban!
iVaya una cena divertidal». (C.4-203)

Celia ya domina perfectamente las normas gramaticales (competencia lin-
guistica) de su lengua, domina las reglas fonoldgicas, sintacticas y lexicas, lo
gue no domina son las reglas de la conversacion: «El nifio tiene que hablar
cuando le preguntan», pero no sabe que hay ciertas cosas que no conviene
divulgar. En las dos ocasiones ha respondido cuando le han breguntado
(principio de cooperacioén), pero sus respuestas no han sido apropiadas ni
corteses.
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Otro ejemplo donde Celia no respeta las normas de la conversacion es este:
«Celia y su tio van paseando por el Retiro:
—MIira, tio: las dos cotorras verdes ahora van de encarnado.
—iChistl... Son las sefioritas de Ocampo... jEso no se dice, nifal
—Como tu decias...
—~No tiene que ver». (C.4-12)

Celia desconoce las normas de cortesia y relacién. Aunque su tio haya lla-
mado en algin momento «cotorras» a las sefioritas de Ocampo, ella no puede
repetirlo por dos razones, primero porque no es un adulto, y segundo, porque
este no es el momento ni lugar apropiado, dado que ellas estan presentes.

' 2) Principio de cooperacion
El adulto a veces, no respeta este principio con el nifio:

...Llega un amigo de su padre, que es piloto, y le pregunta:

«—sCOmo te llamas?

—Celia.

—¢ Cuantos anos tienes?

—Siete.

—¢ Vas al colegio?

—Si.

—Eres guapa.

—Pues antes era mas guapa, porque tenia tirabuzones.

—¢ A quién quieres mas, a papa o a mama?

—No sé.

—Yo te quiero mucho. {Vamos a ser buenos amigos?

—Bueno.

—iMe quieres t0?... Ya veras qué buenos amigos vamos a ser... Vaya,
vaya... ;Y qué es lo que aprendes en el colegio?

—No sé.

—¢Vas al colegio?

—Ya me lo has preguntado antes.

—iEs verdad! {Ja, ja, ja, ja! {Qué graciosal Vamos a ser muy amigos.

—Ya me lo has dicho otra vez.

—¢Si? jQué buena memoria tienes! |Y qué guapa eres!

—También me lo has dicho». (C.1-66)

22 TABANQUE




DIFICULTADES INFANTILES PARA LA ADQUISICION DE LA NORMA LINGUISTICA

Otro ejemplo del mismo tipo:

«—¢Qué nos ird a decir el tio Rodrigo?

—Nos preguntara cuantos afios tenemos, cémo nos llamamos y qué
aprendemos en el colegio... Como todo el mundo.

—iAy, hijo, qué tontisimo eres!

—Pues si... ;Qué te apuestas a que nos lo pregunta? ¢ Te apuestas el libro
de Mickey que te han traido?

—iNo digas bobadas, Cuchifritin! jMe da una rabia que seas tan bobol
Esas cosas las preguntan los que no nos conocen, pero no el tio, que sabe
muy bien los afios que tenemos y cémo nos llamamos». (C.8 16-17)

Por supuesto, Celia se quedd sin su libro de Mickey.

Es este didlogo no hay ningln objetivo, se trata de rellenar el tiempo con
informacion rutinaria. Tampoco se respeta el principio del presupuesto de la
ignorancia (el interlocutor desconoce la informacion que solicita).?
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3) La veracidad

En el aprendizaje del uso de la lengua es muy importante la iteracion
social, tanto del nifio con los adultos, como de los nifios entre si. En la relacion
del nifio con el adulto parece —como ha sefialado R. Brown® entre otros—
que a los adultos y a los padres, sobre todo a partir de cierta edad en el nifio,
les preocupa mas que el contenido de la frase sea verdadero que el que esté
correctamente formulada. Esto resulta paradéjico en el adulto cuyo lenguaje,
muy gramatical, no siempre es veraz.

La tia Paula le dice a Celia:

«No vuelvas a contar esas cosazas, cordera... Ademas, parece que son
mentiras... En qué cabeza cabe que las senoras lleven pantalones en esas
playas que tu dices?... Tampoco puedo creer que hayas ido a ver al sultan
subida en elefante... Que no te vuelva yo a oir mentir». (C. 5-10)

C. Martin Gaite da esta explicacion a la mentira infantil: «<Desde una época
bastante temprana, el nifio capta, a través de los gestos y comentarios de los
adultos, que unas narraciones les interesan y otras no, aprende que las que no
consiguen encender el interés se les asigna el calificativo de pesadas (...)
Entonces él, ¢qué posibilidades tiene de interesar a los adultos? {...) La tenta-
cién de la mentira es una necesidad puramente narrativa, le es dificil la sepa-
racion de lo real y lo imaginario, y su transgresion le parece inocua».

Y ademas como dice Celia cuando se hace pasar por la mujer de Barba
Azul: «Figurandome cosas me divierto mucho». (C.2 - 137)

El nifio considera mas importante atraer la atencion del adulto (o de los
demas ninos) que expresarse verazmente. Como cuando Celia cuenta su
accidente de coche:

«Pues me maté... El auto me tir6 y me rompi en pedazos... La cabeza se
cayo al rio, los brazos se fueron cada uno por su lado. El derecho lo encon-
traron debajo del auto, y el otro encima de una piedra... Yo me fui al cielo, pero

no llegué... Estuve ocho dias subiendo escaleras con la gata en brazos...».
(C.5-12)

Celia, reprendida por su tia Paula, quien le pregunta por qué ese gusto por
decir mentiras, responde:

«Porque son mas bonitas que lo que pasa siempre». (C.5 - 12)
Otras veces el mundo de la fantasia se mezcla con el real:
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«—Tifto ¢quién es ese sefior gordo que ha venido esta mafana y le han
dado el torreén de la esquina para él solo?

——Es un ministro... Y la sefiora que vino esta tarde es una princesa...
_Pues viene disfrazada... No trae capirucho ni manto de cola.

—No digas tonterias Celia. Has de acostumbrarte a no traer siempre los
cuentos a colacion...». (C.4 - 201)

Elena Forttin critica los privilegios de los adultos a través de Celia, que no
comprende como ella es tan reprendida por sus fantasias y, en cambio, los
adultos entre ellos pueden salirse de la realidad sin que nadie les reprenda:

Refiriéndose a la relacion de su tio con un compariero de viaje:

«A él no le pregunta nada y se lo cree todo, y eso que le cuenta muchas
mentiras... Nos dijo que tenia un hermano alto como un castillo y un perro
como una catedral, y que si le perdiera el cuadernito se levantaria la tapa de
los sesos...». (C.4 - 186)

El nifio no diferencia entre la mentira de una frase hecha, que no se puede
interpretar al pie de la letra y que tiene una funcion expresiva, y las fantasias
que crea él y que no son traducibles a lo real ni compartidas por el resto de
los hablantes.

«Maria Luz iba llorando. Porque Maria Luz llora por todo. Si no se sabe la
leccion, llora; si la rifien, llora; si ponen para comer huevos con levita, llora por-
que no le gustan... Dice tia Paula que llora por un Avemaria. También eso en
una mentirona de tia Paulal». (C.5 - 64) ‘

Celia termina comprendiendo que las personas mayores pueden mentir y
no pasa nada, por eso cuando escribe a su hermano Cuchifritin le dice: -

«Ahora que me acuerdo: creo que me llamas embustera en tu carta, y eso
no esta bien ni siquiera un poco. ¢No ves que soy tu hermana mayor? ;O es
que todavia no has aprendido aquello de las personas mayores de “edad,
saber y gobierno”?». (C.5 - 60)

Celia ha comprendido bien la leccion, por ello, asumiendo el papel de her-
mana mayor, aconseja a su hermano Cuchifritin:

«No mientas, rico mio, que los nifios han de decir siempre la verdad».

SIGNIFICADO Y CONTEXTO

El conjunto de circunstancias que rodean un acto de habla recibe el nom-
bre de contexto o situacion del discurso. °
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Las circunstancias o factores contextuales son basicos para explicarnos
por qué un enunciado es adecuado en una situacion o cual es su significado
preciso. El hablante tiene que poseer unos conocimientos y unas capacidades
para emitir y entender los mensajes en forma contextualmente apropiada: la
competencia comunicativa esté integrada por ese tipo de conocimientos y
capacidades.

En nuestro estudio hemos podido comprobar que unas veces el nifio, por
desconocimiento de algunos factores contextuales o por no tenerlos en cuen-
ta, emite enunciados incorrectos; aunque otras se apoya en el contexto para
tratar de encontrar el sentido de algiin término desconocido.

1) El nifio no tiene en cuenta algtin factor contextual:
«...llega el médico y me tapa los ojos por detras.
—¢,Quién soy yo?

—Eres Perico.
—¢Qué confianzas son esas? —dice el tio». (C.4 - 17)

Aqui Celia no tiene en cuenta el contexto practico u ocasional®, desconoce
como se tiene que usar el lenguaje con una persona mayor, a la que ademas
no conoce demasiado. (El uso del diminutivo se tiene por inadecuado).

2) El nifio se apoya en el contexto para interpretar algun término desconocido:

«Esta sefiora lleva un sombrero con cola de gasa, que le da dos vueltas al
cuello.

—iVaya una pena larga, mi madre! —dice Basilides... {Vaya una pena larga
por un perro!

—Y yo, que ho sabia que la gasa del sombrero se llamaba pena...». (C.4-114)

Celia se sirve del contexto para descifrar «la pena tan larga» a la que aludia
Basilides, y como lo tnico que lleva largo la sefiora es la gasa del sombrero,
identifica gasa con pena.

El nifio esta acostumbrado a conectar el significante con un objeto visible
y cercano de su contexto, (el contexto fisico del que habla Coseriu).®

«Un hombre con boina y manta, que estaba en el asiento de enfrente, dijo
que él iba muy lejos.
—Entonces hara usted el favor de mirar por estos nifios que van solos.

—No sé si podré... Vengo de consultar al médico... Llevd una cidtica,
sefora...

iHuy, que rico! Si lo que llevaba era una gallina! (C.5 - 81)
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Esta es una dificultad que el nifio tiene que superar en su uso de la lengua,
tiene que aprender a conectar los significantes con realidades invisibles o ale-
jadas en el tiempo y en el espacio.

Otras veces parece no fiarse demasiado del contexto ya que no le aporta
soluciones satisfactorias:

Basilides le dice al tio, que va a llevar a Celia a Montecarlo:
«—Si no se la llevara a un antro de perdicion y mirara mas que es un angel.

Nos fuimos (...) Yo miraba por todas partes y no veia el antro. Como no
fuera alguno de aquellos arboles que tienen raices colgando de las ramas y
vienen a hincarse en el suelo, creciendo hacia abajo...». (C. 4 - 170)

Aqui el contexto no da seguridad para la interpretacion, solo sirve para
plantear una hipétesis: «como no fuera...».
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INTERVENCIONES

Como sefiala Oleron’, Garvey ha propuesto llamar intervenciones a las
acciones por medio de las cuales una persona puede influir sobre otra. Se
trata de las sugerencias, las invitaciones, las prohibiciones, las peticiones, en
las cuales la autora distingue las que apuntan a una autorizacion y las que se
proponen obtener una accién del oyente.

Una de las caracteristicas importantes de las intervenciones es el hecho
de que estan sometidas a regulaciones sociales. Estas son de variada indole,
y corresponden a los status, las condiciones, situaciones, oportunidades, ras-
gos y disposiciones individuales. Una parte de éstas reglas concierne al len-
guaje, pues segun ellas éste debe ser utilizado.

En la relacion del adulto con el nifio, es el adulto el que interviene tratando
de «educar» o «corregir» al nifio. Los ejemplos de intervenciones que se han
seleccionado apuntan a:

1) Regulacion de la conducta.
2) Separacion de los papeles femenino y masculino.
3) Defensa de la norma por parte del nifio.

1) Regulaciéon de la conducta

En nuestra sociedad las intervenciones de reprimenda sélo pueden ser
emitidas por los padres o por las personas mayores con autoridad para hacer-
lo. Y esto se hace en detrimento del principio de cooperacion, ya que con ellas
se interrumpe el fluir continuo del didlogo:

«Fui a casa pensando cémo empezaria la historia de Claude y su her-
manito para que el tio me escuchara y no me saliera diciendo a la mitad: {Ce-
lia, ponte derechal jNifia, que estas metiendo los dedos en el plato!» (C.4-136).

O cuando su tio le dice a Celia:

«...L.0 que has de hacer es estar callada y no dar guerra, que alin nos faltan
bastantes horas para llegar... Y a ver como te portas en casa de Paulette... Y
asi todo el tiempo, porque el tio cuando se pone a darme consejos no acaba
nunca...». (C. 4 - 188)

2) Separacién de los papeles femenino y masculino.

También se puede observar que las intervenciones del adulto son diferen-
tes segun el sexo del nifio. Como sefala Elena Gianini Belotti «el adulto selec-
ciona las érdenes para el nifio segn un cédigo preciso, unas mas masculinas
para el uno y otras mas femeninas para la otra».
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Veamos algunos ejemplos:

Celia va al Retiro a menudo con la Miss y alli se ha hecho amiga de una
pajarita parda, Nicolasita:

«—Mliss, Nicolasita tiene cinco hijos en el nido.

—¢,Quién se lo ha dicho?

—Yo que lo sé.

—iOh! Las nifias no se fijan en eso.

—Peor para las nifias...

Miss no entiende nada, no sé si por ser inglesa o por ser mayor que yo».
(C.1-92) .

Respecto a este tratamiento discriminatorio entre nifios y nifias hemos
encontrado estos ejemplos de conducta verbal:

«—ijZe “rajaron”! —concluyd Matonkiki.

—Pero jqué palabras son esas? Es feisimo que unas nifias hablen asi.
(C.10 - 139)

Otro dia es Pili la que, poniéndose colorada, confiesa que ha dicho una
palabra muy fea cuando estaba sola..., una palabra que ha oido decir al chéfer
cuando se enfada...

«—¢ Y por qué la has dicho, tonta?

—Pues eso esta muy mal... —grufie Cuchifritin— Las chicas no dicen esas
cosas... Si hubieras sido un chico siquiera...». (C.11 - 38)

Los nifios, educados de una manera sexista, asumen en seguida su papel
a través del lenguaje en sus intervenciones: .

Antoiito es un nifio mayor que Celia, hijo de unos amigos de sus padres,
que le dice a Celia:

«—;Qué estas haciendo, pequeiia? —me dice estirado como un sefior.
—Ya ves, cosiendo los vestidos de mis hijas...

—iQué tonterias hacéis las nifas!

—¢,ES tonteria coser? Pues mi mama también cose.

—iBahl, y la mia también. jClaro, las mujeres ya se sabe!

—iAy que tonto eres, hijo!

—¢,Qué plan tienes para esta tarde?

—¢,Qué dices?
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—Que addnde vas a ir hoy.

—No sé, mama lo dira.

—Yo tengo “plan caidn”. Los domingos me dan dos duros.
—¢Y te compras un candén?

—iEres tonta, pequeiia! No se puede hablar contigo». (C.1 - 72)

El nifo mayor asume el papel del adulto machista, menospreciando lo que
hacen las nifas primero, y luego burlandose de ella en lugar de explicarle lo
que no entiende.

3) Defensa de la norma por parte del niho.

El nifio, cuando ha adquirido la norma linguistica, se convierte en defensor
de ésta, bien cuando el adulio adopta una fonética vulgar, como en estos
ejemplos:

Celia, refiriéndose a Juan y a la cocinera, dice:

. «... y ademas no saben hablar y dice “diferiencia” y “haiga”». (C.1 - 23)

Celia se coloca de sirvienta y le dicen:

«—Bueno, pues trae lo que “haiga”.

—No se dice “haiga” sino “haya”». (C.1 - 148)

O cuando el adulto trata de imitarle en sus primeras fases del uso del len-
guaje:

Cuchifritin en una carta a su hermana Celia, le dice:

«... Y mamaita y papaito también son tontos y no saben hablar. Mamaita
dice “nene a mimir”. “; Queres colate?” “Menos dias”. Yo le estoy ensefiando
a decir chocolate, dormir, buenos dias y muchas cosas» (C.5 - 25).

El adulto, tratando de acomodarse al nifo, infringe la norma, sin darse
cuenta de que el nino ya ha superado esta etapa y se pone en evidencia
delante de él. Ademas hay que tener en cuenta que cuando el nifio esta en sus
primeras fases de uso del lenguaje percibe el mal uso del adulto, pero no el de
su produccioén propia, que él cree el correcta.®

RUTINAS LINGUISTICAS

Las rutinas linguisticas —como sefala Virginia Hymes— son las secuen-
cias recurrentes del comportamiento verbal, enunciados o fragmentos de
enunciados que ya existen “prefabricados” en la lengua para acomodarlos a
situaciones que se repiten: saludos, despedidas, felicitaciones, pésames,
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disculpas, agradecimientos, ruegos, mandatos, informacion sobre lo que se
ha hecho o se pretende hacer.!

En las primeras etapas de la adquisicion del lenguaje el nifio adquiere,
junto con los elementos sistematicos de la lengua y las reglas de uso, las ruti-
nas lingliisticas que se acomodan a las diferentes situaciones.

Estas rutinas lingUisticas se pueden clasificar siguiendo diversos criterios.
J. M. Blecua las clasifica por su funcion dentro de la estructura de la conver-
sacion: formulas para iniciar o cerrar el didlogo, para establecerlo, para centrar
el tema, dar turno de palabra; y por su finalidad: felicitacion, saludo, despedi-
das, pésame, teniendo en cuenta siempre la fuerza intencional con la que el
hablante las pronuncia y las relaciones con los principios de la conversacion. '

Los ejemplos referidos a este tema los hemos clasificado atendiendo a su
finalidad en:

1) Felicitaciones.
2) Formulas de cortesia.

1) Felicitaciones

Al analizar la ceremomia de acogida en el colegio, Celia es felicitada por
sus comparieras, pero ella interpreta la formula al pie de la letra.

«Todos decian: “Que sea enhorabuena, que sea enhorabuena”, y yo con-
testaba: “Bueno, bueno”.

Luego pregunta a una companera: “¢A qué hora es eso de la hora bue-
na’». (C.5 - 17)
2) Férmulas de cortesia

 Beinhauer, al estudiar las formulas de cortesia en espafol, las divide en
dos apartados:

a) Formulas que demuestran la cortesia desinteresada del hablante, tales
como: saludos, despedidas y agradecimientos.

b) Férmulas que demuestran la cortesia interesada del hablante, como las
rutinas que se basan en una situacion ficticia del tipo “sefior-criado”.!?

A las férmulas de cortesia interesada pertenece el siguiente ejemplo:

«El peluquero, que olia a un perfume muy raro y que me zarandeaba la
cabeza como si no fuera mia, se march¢ al fin, y cuando acabé dijo: “Servidor
de usted”. ‘

jQué tonterial jMenudo servidor que me ha martirizado mil horas segui-
dasl». (C.1 - 61)

TABANQUE 31



MARIA CONSUELO GARCIA RUIZ

Esto mismo lo podria haber dicho un adulto como rasgo de ingenio; el
nifio, —en este caso, Celia— se enfrenta a esta férmula esterectipada de una
manera ingenua, interpretandola al pie de la letra.

ADQUISICION DEL SIGNIFICADO

El sentido que todo nifio pequeiio parece atribuir a tal o cual palabra
depende de la historia de sus encuentros con ella en los contextos que han
estado asociados a su recepecion. Segun Olerén,'? las normas linglisticas
definen, no sin margenes de variacién e incertidumbre, el campo de referentes
al que cada palabra debe aplicarse. Hay sobreextension cuando el hablante
hace entrar en el campo mas objetos de los admitidos.

En las obras que hemos estudiado hemos encontrado algunos ejemplos
de subextension:

«Africa es lo mismo que otro pais cualquiera; pero la gente no se viste nun-
ca. Al levantarse se envuelven en la sdbana de la cama y se van a la calle».
(C.3 - 42)

En el ejemplo que sigue asistimos a otra restriccion efectuada por Celia:

«Y Basilides siem-
pre con la mania del
susto que nos van a
dar en cuanto sepan
lo de los cuatro ga-
tos...

Tiito, ¢se asoma-
ran por la ventana y
haran jhuuu, huuu! pa-
ra darme un susto?».
(C.4-177)

Para Celia “dar un
susto” es sdlo hacer
jhuuu, huuul, el Unico
susto que ella conoce;
a medida que vaya
creciendo ira cono-
ciendo, desgraciada-
PR . mente, los restantes.
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INTERFERENCIAS DE OTRAS LENGUAS

En las obras de Elena Fortiin hay algunas interferencias linguisticas con el
inglés y con el francés, debido a que las institutrices son inglesas o francesas,
o a que Celia va a un colegio frances.

Los ejemplos seleccionados los hemos clasificado de la siguiente manera:

1) Casos de “falsos amigos”.
2) Casos de traduccion al pie de la letra.
3) Casos de adaptacion. .

1) Falsos amigos '

Es la denominaciéon comin que se da en linglistica aplicada a la traduc-
cién de una palabra extranjera por otra de nuestra lengua con significante
parecido, pero con significado distinto.

Un caso concreto se da en el episodio del colegio francés:

«Siempre me contestaba en francés, y yo decidi aprender francés para
poderme entender con aquella madre tan buena.

Me dejé en el suelo y cai sobre sus pies.

—iOh! perdon, ma soeur, yo he pissé a vous.

-—N‘est pas possible, mademoiselle. Je ne suis pas mouillée.
iCt’)mo se reian todas! jTontas! jLes hubiera pegadol». (C.1 - 170)

Se trata de dos palabras “pisar” y “pisser”, espanola y francesa respecti-
vamente, con significantes muy parecidos, pero con significados divergentes,
igual que en el siguiente ejemplo:

«—ilci, ma petite! Reste tranquile si tu peux.
—No quiero restar tranquila, que esos se van.
iNo me da la ganal (C.11 - 34)

lLe estaban hablando en francés y ella responde en espaiiol, pero tradu-
ciendo rester (permanecer) por restar, palabra muy similar grafica y fonética-
mente aunque de significado distinto.

2) Traduccion al pie de la letra.

«Todos llorabamos y monsieur decia muchas veces:
—iNom, d‘un chien!

Porque siempre que se enfadaba decia eso... Es que se acuerda de algun
perro que tuvo, y no quiere decir como se llamaba...». (C.3 - 18)

TABANQUE 33



MARIA CONSUELO GARCIA RUIZ

Celia traduce e interpreta al pie de la letra la expresion francesa, no tradu-
cible si no es por equivalente en espaiiol: jCorcholis! o jCaracoles!

3) Adaptacion
En otros casos la interferencia da un resultado extrafio para el espafiol:
«... Pas de bétiness, mademoiselle Ortega. Vous allez degringoler!
... YO no “degringolo”, no “degringolo”».

Adapta el verbo francés a la forma de la primera persona del singular del
Presente del Indicativo, en vez de traducir la palabra.

CONCLUSION

Ademas de plasmar muchos de los rasgos del habla infantil, con esas
observaciones agudas e ingenuas de los nifios, la autora consigue, no sin
cierta ironia, poner en evidencia a los adultos, y que tanto éstos como los
nifnos difruten, aunque salgan malparados.

Por otra parte, tanto el nifio como el adulto se enfrentan con la lengua; el
nifio tendra que ceder en su concepcidén demasiado rigida de ésta, y el adulto

tendra que despertar su dormida conciencia metalingtiistica ante los requeri-
mientos de aquél.

NOTA: Para evitar la repeticién de titulos hemos adoptado las siguientes siglas correspondientes
a los titulos que a continuacion se detallan:

C.1: Celia, lo que dice.

C.2: Celia en el colegio.

C.3: Celia novelista,

C.4: Celia en el mundo.

C.5: Celia y sus amigos.

C.8: Cuchifritin, en casa de su abuelo.
C.10: Travesuras de Matonkiki.

C.11: Matonkiki y sus hermanos.

Todos ellos editados por Aguilar en la coleccién Cefia y su mundo.
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