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SOBRE ALGUNOS CONCEPTOS UTILIZADOS POR LA PE-
DAGOGIA DE LA EXPRESION LIBRE

Hecha esta reflexi6n, quisiera pasar a comentar algunas acepeiones
que la pedagogia de las lenguas por la Expresion Libre atribuye a

contribuir 6n de un
lenguaje especifico para la didictica.

1. Método o metodologia
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Por consiguiente, nadic, que yo sepa, desde cl movimiento de Ex-
presica Libr, hace bandera de un uso particalar de los érminos ‘mé-
todo’ o “metodologia’ por Ia sencilla razén de que los profesores se
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précticas que afectan al enfoque. Por tanto, aceptamos la asociacion
Clésica de ‘método’ con un conjunto estructurado de pricticas. y de

con un conjunto de consideraciones tedricas referidas a
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Una distincion habitual en psicologa entre los conceptos de ‘desa-



roll" y sprendizaje’ et mela s a cual el becho de queun i
sea capaz de hacer un tpo de cosas que no

it e xplc por ans adrais vt gt desrti
s qu cuando comoconscuencia d s nive o desaol, ol
Rifo aprende cosas nuevas cquiparables 2 oiras que

Horment 1 prendai o s e v Tovorscdo. B e s

de desarrollo se sitda en un plano semintico superior, porgue su evo-
lucion produce un cfecto multiplicador sobre f aprendizaje. Vigotski
explica grificamente que el desarrollo produce cambios revoluciona-

E proces de desamoloen éminos sricumentepec
acaba al término tras que el proceso de npmndwap

e para referimos a Ia adquisicion de una
|=ngnacmn,m, ilizamon o pelaben desaroll” e it 1 que

Te asignan los psicologos, en la medida en que cl concepto no remite
la madursicn genéica de la mente del i
Sin embargo, Ia acepeidn pedagdgica de ‘desarrolo’ conserva para

o gmn s con 34 homGmo en el ampe e I ik
ol

e goant, et 1 3 e a I propn siscion de

engun exmcjrs (iaber evcribis, hablr, et etc),

como i titudes s que eve

fomentar a rav de as scividndcs po
tos democriticos, cic.). En cambio, In el i ead remite

a su acepeion comin, es decir a unidades cognil

e I mente caeze sholtamene d exeriencia Por consiguinie

Targ i, s xprsamentc solitados poruns s
cia exterioral sujeto, en ¢l momento en que se movilizan.

Par concliry  modo de esumen, dié que desde ¢l movum:nxo
e Exprsin Libe os e n efiniva gue sy bener
todo gue l pedgogo reunci consientmente s pencirar e ¥l
citculo de los lenguajes endogiimicos respectivos caracteristicos de.
rofeore y etrico, opando por un solcio iermedia e con-
tribuyera, en la medida de Io posibl, a la superacion de la ignoran
mutua a I que t0dos, por desgracia, estamos acostumbrados.




=

BIBLIOGRAFIiA

BELMONTE USEROS, C. (1990): Andlisis de errores: pruebas de
Sienindas. ey 0 . Faei a oommi e Pk
do de Albacete, pigs.

BELMONTE USEROS, C SANZ MIGUEL C; ALBEROLA PE-

EZ C. y otros (1991): Dossier sobre lenguas extraneras. “Pro-

35,

la enserianza de una segunda
Edocacion' 2 34, Aprendisa. S, Madrid, pags. 35-43

— La Expresién Libre para la enseanza de Lo Lot exveere.
Tesis doctoral (no publicada) dirigida tado en
ut hculud e Filologa de Ia Univeridod Camplmzme de Madrd

VAL, |. 1985 L Expresion Libe pow [ Acquisiion des L
gues. Tesis Doctoral (no publicada) dirigida por E. Morcu-Rey en
T d Flotagi it s Univerisde Brecons S4 pin

VILLEGIER, J; RODRIGO, C; GAUTHIER, M. y otros (1988):
Mtangs e oo ik Unbrsind Rk Do 4o
Paris. Version bilingue franc Primer Encuen-
10 de Expresit Libe realzado én iy pigs.




	OCR0035 [800x600].pdf
	OCR0036 [800x600]
	OCR0037 [800x600]
	OCR0038 [800x600]
	OCR0039 [800x600]
	OCR0040 [800x600]

