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0.- RESUMEN

El presente articulo tiene dos objetivos claros; por un lado, informar sobre el contenido y el
desarrollo de la oposiciones al Cuerpo de maestros, que constituyen la salida natural de la
mayorfa de los alumnos de la Escuela de Magisterio; por otro, realizar una reflexién sobre el plan
de estudios de la carrera de maestro en funcién de la estructura de las oposiciones y de las fun-
ciones que deben realizar los maestros en su prdctica docente. No se trata, por tanto, de poner en
tela de juicio el vigente plan de estudios que consideramos de calidad y que est4 resultando efi-
caz; sin embargo, desde la 6ptica de una formacién profesionalizadora, que es la que aqui se defiende,
podria completarse.

L.- INTRODUCCION

En el curso pasado se ha celebrado, por iniciativa de la Escuela de
Magisterio de Albacete, un Seminario dirigido a los profesores del cen-
tro y que tenia como objetivo, entre otros, analizar la adecuacion entre
la formacién inicial que reciben los alumnos y las demandas que les va
a exigir el sistema educativo cuando se incorporen a la practica docente.
Creo que fue un acierto la celebracién de este Seminario porque, entre
otras cosas, ha servido para intercambiar informacién sobre la praxis educa-
tiva y para acercar algo mas las dos realidades, la tedrica que encarna la
Universidad y la practica que se desarrolla en los centros educativos: Cole-
gios de Educacién Infantil y Primaria y Escuelas de Educacién Infantil.

Aunque se han sintetizado las reflexiones, andlisis, debates y conclu-
siones llevadas a cabo, vamos a profundizar en lo relativo a la ponen-
cia de las oposiciones y su relacion con el plan de estudios de Magisterio
vigente,

Respecto al andlisis de la formacién inicial de los maestros lo vamos
a centrar en tres dmbitos: cultural, pedagdgico y didéctico. El 4mbito cul-
tural capacitaria a los futuros maestros para la consecucién de un
nivel adecuado en los aspectos linglifsticos, histéricos, cientificos y
artisticos que le permita transmitir con garantias a los alumnos de
Educacion Infantil y Primaria los aspectos culturales necesarios para su
socializacion y educacidn integral; es decir, los “saberes” oficiales. En
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este sentido, creemos conveniente recordar que en la gran mayorfa de
los Colegios de Castilla- La Mancha se imparten las etapas educativas
de Infantil y Primaria; es decir, los maestros se ocupan de la educacién
de los nifios de 3 a 11 afios. Este recordatorio viene a colacién por la re-
ferencia que debemos de tener respecto a la profundidad de los
conocimientos a transmitir y porque en esto nos basamos para situarnos
en una formacién inicial de los maestros profesionalizadora o nuclea-
da en torno a la practica docente mds que culturalista o basada funda-
mentalmente en los conocimientos que hay que transmitir.

El 4mbito pedagdgico permite al futuro docente crear un clima esco-
lar que garantice la mdxima apertura a los procesos de socializacién y
culturizacién y que posibilite la igualdad de oportunidades dando més
a quien tiene menos; creando un ambiente lleno de comprensién y de
estimulos que facilite el camino del aprendizaje; capacitacién en la
participacidén de los alumnos en clase, en el trabajo en grupos y en el
trabajo en equipo con el resto de docentes del centro. Ademas, le per-
mite la posibilidad de transmitir log valores de tolerancia, solidaridad y
multiculturalidad, asi como la imprescindible funcién tutorial que debe
presidir cualquier proceso de ensefianza/aprendizaje.

El dambito didictico capacita al maestro para transmitir los saberes,
comportamientos y valores a un individuo durante la etapa de la nifiez.
Para ello, debe conocer las técnicas de comunicacidn, las leyes que rigen
el aprendizaje significativo, la psicologia evolutiva, las técnicas de
planificacién escolar y de secuenciacién, las Nuevas Tecnologias apli-
cadas a la educacidn y su utilizacién como instrumentos didactico y las
técnicas de evaluacién y de atencién a la diversidad.

Estos tres 4mbitos, que no agotan los aspectos de 1a formacién ini-
cial, son necesarios para cualquier docente; sin embargo, para impartir
docencia en las etapas de Infantil y Primaria no tienen la misma impor-
tancia que en la docencia en Secundaria o en la Universitaria. Si en ésta
el dominio de lo cultural, de lo cientifico debe prevalecer sobre cualquier
otro, en Secundaria deberfa existir un equilibrio entre los tres 4mbitos
y en Infantil y Primaria debe prevalecer los pedagégico y lo didéctico
sobre lo epistemolégico. No obstante, la realidad universitaria nos
induce a pensar que lo que méds predomina en la formaci6n de los ma-
estros es el aspecto cultural, los conocimientos, lo cientifico; olvidan-
do lo pedagégico y didéctico, por aquello de que “quien sabe, sabe ense-
fiarlo”. Nada m4s lejos de la realidad.

Esto lo ponia ya de manifiesto Lain, P. (citado por Rodriguez, A y
otros) hace mas de treinta afios cuando decia:

“No menos grave es creo yo, la carencia de preocupacion por la diddc-
tica universitaria. El docente universitario suele pasar de la bibliote-
ca, el laboratorio o la clinica a la cdtedra (...) totalmente ayuno de lo
que como técnica es hoy la ensefianza que va a impartir. A lo sumo, se



habrd limitado a ordenar algunas lecturas o algunas ocurrencias impro-
visadas para cumplir con el trdmite de lo que a la diddctica se refiere
en el segundo ejercicio de oposiciones. No propugno la creacion entre
- nosotros de algo semejante a la Ecole Normale Supérieure de Francia
Me conformaria con que dentro del marco que fuese, la Universidad mis-
ma o cualquier dependencia del Ministerio de Educacion, hubiese un
modesto, pero serio y eficaz Instituto de Educacion de Diddctica
Universitaria, por el cual pasaran algunas semanas los futuros docentes”.

Esta falta de conexién de lo aprendido en la Escuela de Magisterio
con la realidad escolar lo suelen reflejar los alumnos de précticas en sus
Memorias cuando dicen que durante este periodo de pricticas aprenden
mds que en los tres afios de carrera. Aunque esto no es cierto, s pone
de manifiesto la escasa aplicacion de lo aprendido con lo que tienen que
realizar en la préctica docente. Y, es que es dificil conectar desde la Univer-
sidad con la praxis docente porque utilizamos con los alumnos estrate-
gias diddcticas que, aunque puedan ser adecuadas para su edad, no lo
son para nifios de entre 3 y 11 afios.

La metodologia a seguir en el andlisis serd la siguiente. En primer lugar,
interesa dar a conocer el funcionamiento de las oposiciones de ma-
estros con un doble objetivo. Por un lado, para informacién de los
alumnos de la Escuela y, por otro, para relacionar la formacién inicial
con lo que se exige en las pruebas de acceso a la docencia publica.

En segundo lugar se analizardn los planes de estudio de la carrera de
maestro desde la perspectiva de la préctica docente y desde la estructura
de las oposiciones al Cuerpo de Maestros, para terminar con una refle-
xi6n y unas conclusiones. No se pretende, por tanto, poner en cuestién
el vigente plan de estudios, sino analizarlo.

IL.- LAS CONVOCATORIAS DE OPOSICIONES AL CUERPO
DE MAESTROS

Para el acceso a la funcién publica es necesario superar un concur-
so-oposicion que las Administraciones Publicas suelen convocar cada
dos afios.

Las especialidades que se convocan son las de:

*  Infantil

*  Audicién y Lenguaje
e Inglés

¢ Educacién Fisica

e Miisica

*  Pedagogia Terapéutica

El concurso-oposicién consta de tres fases:
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a) Fase de oposicién
b) Fase de concurso
¢) Fase de practicas

La fase de oposicion tiene como objetivos seleccionar a los alumnos
en base a:

+  Conocimientos especificos para impartir la docencia

*  Aptitud pedagdgica

*  Técnicas necesarias para el ejercicio docente

El temario estd publicado en la Orden de 9-9-93 (BOE del 21) y
consta de dos partes:
— Parte B o comtin a todas las especialidades, integrada por 25 temas
relacionados con:

*  Andlisis de las etapas de Infantil y Primaria

*  Elcurriculo de Infantil y Primaria: PEC, PCE y temas transversales

*  El sistema educativo espafiol: modelo curricular

*  Desarrollo psicoevolutivo de los nifios hasta los 12 afios

*  Organizacién de los colegios: estructura y funcionamiento

*  Laprogramacién did4ctica

*  La atencién a la diversidad

*  La acci6n tutorial

*  Eljuego como actividad de ensefianza/aprendizaje

«  Lacreatividad: su desarrollo

*  Desarrollo de los conceptos bdsicos y del esquema corporal

*  La educacién permanente

* Anidlisis de las dreas de conocimiento que configuran la
Educacién Primaria: Conocimiento del Medio, Educacién
Artistica, Lengua Castellana, Idioma Moderno, Educacién
Fisica y Matemdticas.

— Parte A o especifica de cada especialidad, también integrada por
25 temas y que para Infantil giran en torno a:

*  Aspectos evolutivos de los nifios de 0 a 6 afios

»  Lafamilia como agente de socializacién y su relacién con el equipo
docente

*  FEducacién para la salud, alimentacién y educacién sexual

*  El enfoque globalizador

*  La programacién en Infantil

. Educacién musical, la expresién plastica, expresion corporal,
influencia de los medios de comunicacién y el desarrollo
16gico matemaético.

180 *  La organizacién de espacios, tiempos y recursos didacticos
*  El desarrollo del lenguaje y de la literatura infantil.



Esta fase de oposicién consta de las siguientes pruebas:

a) Escrita

Dos temas a desarrollar, uno de la parte A y otro de la parte B, y respues-
ta breve a tres cuestiones sobre aspectos précticos.

El opositor leerd el ejercicio escrito arite el tribunal para su calificacién:
siete puntos para los dos temas y tres puntos para las cuestiones prac-
ticas.

b) Oral

El opositor expondra ante el tribunal un tema de la parte A del
temario, previa preparacion durante dos horas.

La exposicién incluird tanto los aspectos cientificos correspondientes
como los planteamientos diddcticos. Posteriormente existird un debate
con el opositor sobre lo expuesto.

La calificacién se distribuird asi, cinco puntos para los aspectos
cientificos y cinco puntos para el planteamiento didactico.

¢) De cardcter practico

Esta prueba sélo se realiza en las especialidades de Educacién Fisica
y Musica y se calificard de cero a diez puntos.

En Educacién Fisica se valora la condicién fisica, la coordinacién viso-
motriz y la expresién corporal del opositor

Para la especialidad de Musica se valora la composicién de una
pieza vocal o instrumental, la lectura ritmica y la interpretacién de una
partitura.

En la fase de concurso se valoran los méritos del opositor que son
de tres tipos:

— Experiencia docente que incluye los servicios prestados por el
opositor en centros piblicos o concertados, a excepcién de los presta-
dos como profesor de Religidn.

— Formacién académica que incluye titulaciones universitarias dis-
tintas a la de maestro, titulaciones de la Escuela Oficial de Idiomas y de
los Conservatorios, asi como el expediente académico correspondiente
al titulo de maestro. Conviene, en este sentido, que en el expediente acadé-
mico que expidan las Escuelas de Magisterio figure la nota media que
corresponda.

- Cursos de formacién y perfeccionamiento realizados por el
opositor y convocados por la Universidad, Administraciones Piblicas y
organizaciones sin d4nimo de lucro que tengan convenio con la
Administracién Educativa. Los cursos de formacién realizados durante
la carrera también serdn computables.

Esta fase de concurso sélo se aplicari a los opositores que hayan supe-
rado la fase de oposicion.

La fase de practicas sélo la realizardn los opositores que hayan
superado el concurso-oposicién y hayan obtenido plaza. Tiene como fina-

181



182

lidad comprobar la aptitud para la docencia de los opositores y durard
seis meses.

Los érganos de seleccién son de dos tipos: tribunales y comisién de
seleccion. Los tribunales tienen como misién el desarrollo de la fase de
oposicidn; es decir, la calificacion de la prueba escrita, oral y de carac-
ter practico y estd formada por cinco miembros pertenecientes a cuer-
pos docentes de igual o superior grupo que el correspondiente al cuer-
po de maestros. La comisién de seleccién, formada por cinco o mas pre-
sidentes de tribunales, tienen por objetivo agregar las puntuaciones de
la fase de concurso para la seleccién definitiva de los opositores, coor-
dinar y homogeneizar la actuacién de los tribunales.

IL.1.- CARACTERISTICAS DE LAS OPOSICIONES

En relacién con lo expuesto se considera oportuno realizar las
siguientes consideraciones respecto al contenido de las oposiciones al
Cuerpo de Maestros:

—  Laparte comiin del temario (Parte B) hace referencia fundamental-

mente a aspectos pedagégicos y didacticos.

— La parte especifica del temario (Parte A) incluye aspectos
cientificos de la especialidad correspondiente, pero también
planteamientos didacticos relacionados con esa especialidad.

— En la calificacién de las pruebas se tienen en cuenta los
aspectos cientifico-culturales, pedagégicos y didacticos, pero con
diferente peso. Asi, la prueba escrita se califica:

*» Tema parte B de aspectos pedagdgicos y didécticos............. 3,5 puntos
* Tema parte A de aspectos cientificos y did4cticos................ 3,5 puntos
» Cuestiones practicas de aspectos pedagégicos y didécticos.. 3,0 puntos

— Enla fase de concurso, también prima lo pedagogico y lo didéc-
tico ya que de los tres aspectos valorados, la experiencia docente, cur-
sos de formacién y perfeccionamiento y formacién académica, los dos
primeros tiene més relacién con lo pedagégico y didéctico y el dltimo
con la preparacidn cientifica.

— Por dltimo, en la fase de pricticas, se valora exclusivamente la
aptitud docente, relacionada fundamentalmente con lo pedagégico y didac-
tico.

IIL- LA FORMACION INICIAL: EL PLAN DE ESTUDIOS

El anélisis del plan de estudios lo vamos a realizar en base a los tres
ambitos coincidentes, tanto en las oposiciones como en la formacién ini-
cial, a saber:



Cultural.- Hace referencia a la formacién que se adquiere sobre
conocimientos especificos necesarios para impartir docencia o que for-
man parte de nuestro bagaje cultural sin relacion directa con la técnica
docente. Formarian parte de este 4mbito contenidos de Mateméticas, Lengua
Espariola, Geografia, Historia, Ciencias Naturales, Idiomas, Musica, Artes
Plasticas, Educacién Fisica, Religion, Historia de 1a Educacién... , lo que
coloquialmente se denomina “‘saber”.

Pedagégico.- Son aquellos conocimientos que nos sirven para desa-
rrollar con eficacia la funcién docente, pero que no tiene relacién direc-
ta con el proceso de ensefianza/aprendizaje, con el acto didactico.
Incluirfamos aqui fundamentalmente asignaturas de Pedagogia,
Psicologia, Sociologia y didacticas especiales no relacionadas con las
areas a impartir en la docencia diaria.

Didactico.- Se incluyen aqui las asignaturas que tienen que ver con
la ensefianza a impartir por el maestro en su quehacer diario y que son
su responsabilidad en funcién de su especialidad. Formarian parte de esta
ambito las didacticas especiales que capacitarian al futuro maestro para
el desarrollo de técnicas necesarias para el ejercicio docente, lo que colo-
quialmente de denomina “saber ensefiar’”.

Teniendo en cuenta estas variables, vamos a clasificar las asignaturas
que configuran el plan de estudios de las diferentes especialidades de
la carrera de maestro, con el objeto de saber el peso especifico que tiene
cada una de ellas en la formacién inicial de los maestros.

Este andlisis se va a realizar con las asignaturas que en el plan de estu-
dios del 99 se denominan troncales y obligatorias que son las materias
comunes a todas las especialidades y las propias de cada especialidad
y con las optativas, aunque de una forma separada. En el cuadro
siguiente se expone la clasificacion de las materias obligatorias segiin
las variables consideradas.

. CUADRO 1
CLASIFICACION DE LAS MATERIAS TRONCALES Y OBLIGATORIAS
PLAN 99
ESPECIALI- AMBITOS
DAD CULTURAL PEDAGOGICO DIDACTICO
Teorfas e Instituciones Lengua Espaiiola y
Contemporéneas de la Educacion |su didactica
Cisncias de Ia Nat Didéctica General Mateméticas y su
1encias de la Nalu- | pgicologia de 1a Educacion diddctica
PRIMARIA ralezaly I Psicologfa del Desarrollo Didictica de las
Ciencias Sociales I'y | gociologfa de la Educacion Ciencias Sociales
11 Organizacién del Centro Escolar | Didéctica de las
Inglés y su diddctica Ciencias
Francés y su didactica Experimentales
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Bases Psicolégicas de la
Educacién Especial

Bases Pedagdgicas de la
Educacién Especial

Literatura Espafiola y su did4ctica
Educacion Fisica y su diddctica
Nuevas Tecnologfas Aplicadas a
la Educacién

Didactica de la Expresion Musical

Didéctica de la
Expresi6n Pldstica

Lengua Inglesa Iy II
Lingiifstica
Lingiifstica Inglesa I,
IL Iy IV

Lengua Francesa I
Fonética Inglesa

Did4ctica General

Psicologfa de la Educacién
Psicologfa del Desarrollo
Sociologfa de la Educacién
Organizacién del Centro Escolar
Matematicas y su diddctica

INGLES Conocimiento del Bases Psicoldgicas de la Didictica de la
Medio Natural, Educacién Especial Lengua Inglesa
Social y Cultural Bases Pedagégicas de la
Destrezas Comunica- | Educacién Especial
tivas en Lengua Lengua y Literatura y su diddctica
Inglesa Nuevas Tecnologias Aplicadas a

la Educacién

Educaci6n Artistica y su diddctica

Educacion Fisica y su didéctica
Lenguaje Musical I y | Teorias e Instituciones
I Contemporéneas de la Educacion
Formacién Didactica General
Instrumental Iy II Psicologia de 1a Educaci6n
Formacién Vocal y | Psicologia del Desarrollo
Auditiva Sociologfa de la Educacién
Agrupaciones Organizacién del Centro Escolar
Musicales [ y I Inglés y su didictica Didactica de la

MUSICA Formacion ritmica y | Francés y su didéctica Expresion Musical
danza Lengua y Literatura y su diddctica |1y I
H° de 1a Miisica y del | Bases Psicoldgicas de la
Folklore Educaci6n Especial
Conocimiento del Bases Pedagdgicas de la
Medio Natural, Educacion Especial
Social y Cultural Matemdticas y su didéctica

Educacién Fisica y su didactica
Nuevas Tecnologias Aplicadas a
la Educacién
Teorias e Instituciones Desarrollo del
Desarrollo Contempordneas de la Educacion | Pensamiento
Psicomotor Didéctica General Matemético y su
INFANTIL | Literatura Infantil Psicologia de la Educacién didactica

Animacién a la
Lectura y Comentario
de Textos

Psicologfa del Desarrollo
Sociologfa de 1a Educaci6n
Organizaci6n del Centro Escolar

Desarrollo de la
Expresién Musical
y su did4ctica
Didactica de las




Bases Psicologicas de la
Educacién Especial

Bases Pedagégicas de la
Educacién Especial

Nuevas Tecnologfas Aplicadas a
la Educacion

" Matematicas en
Educacién Infantil
Lengua Espafiola y
su didéctical y II
Conocimiento del
Medio Natural,
Social y Cultural y
su didactica I y II
Ciencias de la
Naturaleza y su
didéctica
Desarrollo de la
Expresion Pléstica
y su diddctica
Didéctica de la
Expresion Musical
Ciencias del
Medio Social,
Cultural y su
did4ctica
Didéctica de la
Expresién Pldstica
Educacién Fisica y
su Didactica

Educacion Fisica de
Base

Bases Tedricas de la
Educacién Fisica
Aprendizaje y
Desarrollo Motor
Juegos, Ocio y
Recreacion

Bases Biolégicas y
Fisiol6gicas del
Movimiento
Iniciacién Deportiva
Teoria y Prictica del
Acondicionamiento
Fisico

Expresion Corporal
Conocimiento del
Medio Natural,
Social y Cultural

E. FISICA

Teorfas e Instituciones
Contemporéneas de la Educacion
Didéctica General

Psicologia de la Educacion
Psicologia del Desarrollo
Sociologfa de la Educacién
Organizacién del Centro Escolar
Bases Psicoldgicas de la
Educacién Especial

Bases pedagégicas de la
Educacién Especial

Inglés y su didéctica

Francés y su didéctica

Lengua y Literatura y su didéctica
Educacién Artistica y su didéctica
Mateméticas y su didéctica
Nuevas Tecnologias Aplicadas a
fa Educacion

Educacién Fisica y
su diddctica 1 y IT

Respecto a las materias optativas, el andlisis se va a realizar en fun-
ci6n de la mayor o menor incidencia en relacién con la préctica docente.
Se considera que una asignatura tiene mucha incidencia en la practica
docente cuando capacita para el desarrollo de las funciones que configuran
la docencia: participacidn en el plan de accién tutorial, imparticién de
las 4reas del curriculo, proceso de evaluacion de alumnos y de la prac-
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tica docente, atencioén a las dificultades de aprendizaje de los alumnos,
facilitar la integracién de los alumnos en el grupo, orientacién educa-
tiva, informaci6n a padres de alumnos, etc. Se dice que una asignatura
tiene escasa incidencia en la practica docente cuando no le capacita dlrec-
tamente para desarrollar sus funciones docentes

Desde este punto de vista la variable “relacién con la practlca
docente” se va a dividir en tres partes: mucha, regular y escasa

En el cuadro siguiente se categorizar las asignaturas en funcion de
la variable considerada.

3 CUADRO 11
CLASIFICACION DE LAS MATERIAS OPTATIVAS
PLAN 99
ESPECIA- RELACION CON LA DOCENCIA
LIDAD MUCHA REGULAR ESCASA
Doctrina Cat6lica y su Historia Regional
Pedagogia I, I y I1I Historia de la Ciencia
Evaluacién de la TN Botdnica Aplicada y
PRIMARIA | prictica Docente Pr’o(.: esos Psicolgicos Ecologia
Meétodos de Egswos . Geograffa de Espaiia
Investigacion y swolog;a dela Historia de los
. . Personalidad .y .
Diagnostico en Psicologia Social Movimientos Artisticos
Psicopedagogia £ Geografia de Castilla-La
Orientacién y Tutorfa Mancha
Resolucién de Historia Contempordnea
Problemas de Espafia
El mundo de la Energia
Doctrina Cat6lica y su| Lengua Francesa II Geografia de los Pafses
Pedagogia LIy Il | Primeros Auxilios y Cuidos | Angléfonos
Meétodos de Bisicos Arte del Reino Unido
) Investigacién y Procesos Psicolégicos B4- | Historia del Pensamiento
INGLES Diagnéstico en sicos Inglés
Psicopedagogia Psicologia de la Historia de Educacién en
Metodologia Practica | Personalidad Espafia.
de 1a Lengua Inglesa | Psicologia Social Historia del Reino Unido
Lengua Francesa y su
diddctica III

Doctrina Cat6lica y su| Formas Musicales
Pedagogia, Iy Il | Actistica
Orientaci6n y Tutorfa | Actstica Musical y

, Didéctica de la Organologfa Historia de la Educacién
MUSICA | Expresién Pléstical |Primeros Auxilios y Cuida |en Espafia
ylI dos Bésicos
186 Procesos Psicolégicos

Bésicos




Meétodos de

Investigacién y
Diagnéstico en
Psicopedagogia

Psicologia de la
Persona lidad
Psicologia Social
Elementos Bésicos de
Armonfa

Anélisis Objetivo de la
Forma

Doctrina Catélica y
su Pedagogfa LI y I1I
Evaluacién de la
Practica Docente
Métodos de

Rrimeros Auxilios y
Cuidados Bdsicos
Procesos Psicolégicos
Basicos

Psicologia de la

Historia de la Ciencia
Boténica Aplicada y
Ecologia

Historia de la Educacién
en Esparia

INFANTIL | Investigacién y Personalidad

Diagnéstico en Psicologia Social

Psicopedagogia Historia de la Educacién

Psicologia del Infantil

Desarrollo Cognitivo | Psicologfa de la Educacién

Infantil I

Formacién Vocal y
Auditiva

Doctrina Catélica y su| Primeros Auxilios y cuida-

Pedagogia I, Iy IIl | dos Basicos

Construccién de Procesos Psicolégicos

Material Did4ctico | Basicos

para E. Fisica Psicologia de la Historia de 1a Educacién
E.FISICA | Métodos de Personalidad en Espafia

Investigacién y diag- | Psicologia Social Educaci6n Fisica para la

néstico en Psicologia del Deporte Tercera Edad.

Psicopedagogia Educacién Ambiental

Formaci6n Ritmica y | Fundamentos de los

Danza Deportes I 'y II

Educacién Fisica para

ACNEEs

IIL1.- ALGUNOS COMENTARIOS SOBRE EL PLAN DE
ESTUDIOS

La valoraci6n que se hace del vigente plan de estudios de Magisterio

en funcidén de las variables consideradas, es la siguiente:
a) Especialidad de Primaria

Predomina lo pedagégico y lo didactico sobre lo cultural-cientifico;
sin embargo, hay dos asignaturas de Ciencias de la Naturaleza y dos de
Ciencias Sociales que creemos sobredimensionadas en comparacion
con otros d&mbitos de conocimiento como Lengua Espafiola y Matematicas

que aparecen relacionadas sélo con su didéctica.

Respecto a las materia optativas hay algunas que por su incidencia

con la praxis docente deberian incluirse como troncales, a saber:
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»  Evaluacion de la Prictica Docente

»  Meétodos de Investigacién y Diagndstico en Psicopedagogia

*  Orientacion y Tutoria

*  Resolucién de Problemas

Estas asignaturas tienen mds relacién con la futura profesion de
maestro que otras como Inglés y su Diddctica, Didéctica de 1a Expresién
Musical... que dificilmente va a impartir un tutor habiendo especialis-
tas en el centro de estas dreas; sin embargo, todos los maestros de esta
especialidad tienen que evaluar su préctica docente, desarrollar funciones
de orientacién y tutoria, necesitan formacion para innovar en el aula o
transmitir estrategias de resolucién de problemas en la didactica de las
Matemdticas.

b) Especialidad de Inglés

Se considera una especialidad bastante equilibrada en cuanto a lo cien-
tifico-cultural y pedagdgico; sin embargo, puede considerarse insuficiente
el tratamiento que se hace de lo didictico, ya que existe s6lo una asig-
natura de Didactica de la Lengua Inglesa.

También se echan en falta asignaturas como Evaluacion de la Préctica
Docente y Orientacién y Tutoria que no existen ni como optativas.
Seguramente una asignatura como Metodologia Prictica de la Lengua
Inglesa deberia incluirse como troncal mds que como optativa.

Nos parece muy acertado incluir asignaturas de Lengua Francesa y
su Did4ctica en esta especialidad, sobre todo ahora que se ha iniciado
la imparticion del segundo idioma moderno en Educacién Primaria.

¢) Especialidad de Musica

Aunque existe equilibrio entre lo cientifico-cultural y lo pedagdgi-
co, se deberian incrementar las asignaturas relacionadas con la didéc-
tica de la Musica.

Asignaturas como Evaluacion de la Préctica Docente, Orientacion y
Tutoria y Métodos de Investigacion y Diagnéstico en Psicopedagogia debe-
rian tener un caricter de obligatoriedad en lugar de Inglés y su Diddactica,
Francés y su Did4ctica, Matemdticas y su Did4ctica, Conocimiento del
Medio Natural, Social y Cultural y Educacién Fisica y su Diddctica, dado
que éstas dificilmente van a ser impartidas por un especialista en
Educacién Musical.

d) Especialidad de Infantil

Es la especialidad en donde lo didéctico y pedagégico predomina sobre
lo cientifico-cultural por lo que se considera la mds idénea en su
planteamiento curricular; sin embargo, es dificil entender porqué no esta
incluida, al menos como optativa, la asignatura Orientacién y Tutoria ya
que los maestros de Infantil son, en su mayoria tutores. Por otro lado,
creemos que asignaturas como Evaluacién de la Prictica Docente,
Métodos de Investigacion y diagnéstico en Psicopedagogia y Psicologia
del Desarrollo Infantil deberian contemplarse como troncales.




e) Especialidad de Educacién Fisica.-

Es una especialidad con estructura similar a la de Misica por lo que
se considera vélido la valoracién e indicaciones que se hicieron alli.

Afiadir, no obstante, la valoracién positiva que se hace de la inclusién
de la asignatura Educacion Fisica para ACNEEs y la valoracién nega-
tiva de no incluir, ni como optativas, las asignaturas Orientacién y
Tutor{a y Evaluacién de la Practica Docente.

IV.- CONCLUSIONES

Del anilisis realizado con anterioridad que consideramos subjetivo
y parcial dado que se ha realizado s6lo desde una perspectiva que se ha
denominado profesionalizadora o de la practica docente pudiendo
existir otras igualmente vélidas, las conclusiones mas relevantes son:

— En general, todas las especialidades son adecuadas en su
planteamiento curricular, destacando la de Infantil y necesitando algu-
na revision la de Educacién Primaria.

— Tanto en las oposiciones como en el desarrollo de la profesion de
maestro, se concede mas importancia a lo pedagdgico y didactico que
a lo cientffico-cultural; sin embargo, en los planes de estudio se percibe
equilibrio entre lo pedagdgico y cientifico-cultural y se da menos impor-
tancia a lo didactico,

— Existe una grave disfuncidn entre las especialidades contempladas
en la Universidad y las que se convocan en las oposiciones de acceso a
la funcién publica. Concretamente, 1a especialidad de Educacién Primaria
no se incluye en la convocatoria de oposiciones ni parece que se vaya
a incluir a corto plazo, por lo que los alumnos de esta especialidad tienen
que optar a la funcién piblica por otra especialidad, generalmente por
la de Educacion Infantil. Esto tiene poco sentido dado que en la estruc-
tura de un colegio de doce unidades se necesitarfan doce maestros de Educa-
cién Primaria, dos maestros especialistas en Inglés, dos maestros de Educa-
cidn Fisica y un maestro de la especialidad de Educacién Musical. Esta
ausencia de reconocimiento de la especialidad de Educacién Primaria
por parte de la Administracién Educativa no favorece la calidad de la
ensefianza.

— Algunas materias optativas aportan poco a la formacién inicial de
los maestros y a la funcién que deben de desarrollar en su vida profe-
sional. Creemos que se han planteado desde la perspectiva del profesorado
universitario més que desde su funcionalidad escolar.

— Existen asignaturas con gran influencia en la practica docente se
ofertan en algunas especialidades como optativas y en otras ni se ofer-
tan, cuando deberian incluirse como troncales.

— Se lleva a cabo una formacién inicial excesivamente tedrica en una
profesién que, como la de maestro, estd orientada fundamentalmente
a lo practico. Muchas veces existe dificultad para formar a los maestros
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en estrategias y técnicas didacticas dado el excesivo nimero de alum-
nos por grupo y la inadecuacién de los recursos materiales y mobiliario.

— Se valora muy positivamente la inclusién de las asignaturas de Lengua
Francesa en la especialidad de Inglés.

— La asignatura de Nuevas Tecnologias Aplicadas a la Educacién deberfa
tener mds créditos dada la necesidad de que los futuros maestros estén
bien preparados en la utilizacién did4ctica de estos recursos y porque
en los colegios existe dotacion material suficiente, tanto en la etapa de
Infantil como en la de Educacién Primaria.

— Se echa en falta en los planes de estudio asignaturas de caracter prac-
tico que formen a los futuros maestros en cuestiones como:

*  Planificacién o Programacion didactica

*  Conocimiento del sistema educativo espaiiol

*  Evaluacién de los aprendizajes

*  Atencién a la diversidad
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