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1. INTRODUCCION

Todos sabemos que el contenido de la escuela actual se centra prematura
y excesivamente sobre las bases instrumentales, hasta tal punto que existe una
real instrumentalizacién del proceso educativo en el periodo escolar y los prime-
ros cursos de E.G.B., en funcién de la adquisicién del proceso lecto-escritor.
Para la gran mayoria de profesores del primer nivel los alumnos han tenido una
mejor educacion preescolar en la medida que presentan mayor niumero de cono-
cimientos y destrezas en el area del lenguaje.

Desde el punto de vista psicolégico el planteamiento no es sencillo ya que
todo aplazamiento de experiencias de aprendizaje mas alld del momento en el
que el sujeto se halle dispuesto supone perder oportunidades insospechables e
irrecuperables (Ausubel, 1976), pero tampoco el desarrollo cognitivo es acele-
rado por una confrontacion demasiado precoz con los aprendizajes nocionales
directos. Al contrario estos pueden bloquear el desarrollo de otros sistemas de
representacién e inhibir la creatividad (Bresson, 1976).

En este sentido, conviene recordar, una vez mas, los peligros y graves
perturbaciones que pueden derivarse de una incorporacién prematura en el
proceso lector. Si el alumno fracasa y es obligado a repetir, puede adquirir una
actitud de resignacion que compromete todo su futuro escolar. Por otro lado,
forzar este tipo de aprendizaje puede generar alteraciones lingilisticas —como
dislexias, dislalias, etc.—, que dificultardn seriamente procesos posteriores.

De lo expuesto facilmente se deduce que uno de los problemas «claves»
de la psicologia educativa ha sido y es determinar cuando esta preparado el
alumno para comenzar el aprendizaje lecto-escritor, es decir, diagnosticar la
madurez lectora.

Las pruebas de diagnéstico de la madurez lectora tienen como finalidad
apreciar si el alumno posee la maduracion requerida para abordar el proceso
lecto-escritor cuando comienza este aprendizaje. Son tests que al medir el desa-
rrollo de las funciones basicas del intelecto predicen el éxito o fracaso en el
dominio lector, al mismo tiempo que alertan al profesorado sobre las dificultades
especificas de cada sujeto.

Este tipo de tests —reading readiness— abunda mucho en la literatura
psicopedagédgica anglosajona, pero tienen poca divulgacion en nuestro pais.
Entre nosotros, ademas del clasico ABC de Lourenzo Filho, ultimamente han
aparecido en el mercado dos tests interesantes que pueden dar juego en Orien-
tacion Escolar: la bateria predictiva de lectura de André Inizan (1), y el test
Reversal de Edfeldt.

2. EL REVERSAL TEST

Este test fue presentado por primera vez en 1955 por su autor, el sueco
Edfeldt, aunque su divulgacion en nuestro pais es bastante reciente. Su finalidad

(1) Esta bateria esta publicada en Espafa: INIzAN, A.: Cudndo enseriar a leer. Madrid, Pablo del
Rio Editor, 1978; HUERTA-MATAMALA: 27 frases para ensefiar a leer. Madrid, Paseo del Rio, 1980; INIZAN,
A.: Revolucion en el aprendizaje de la lectura. Madrid, Pablo del Rio, 1980.
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es diagnosticar funciones basicas como la percepcién visual, estructuracién
espacial, orientacidn izquierda-derecha, etc., que, como se sabe, son claves para
el aprendizaje lector. A través de items destinados a descubrir si el nifio sabe
estructurar correctamente el espacio, captar la simetria de las formas tanto en un
eje vertical como horizontal, distinguir figuras idénticas y simétricas..., este test
diagnostica el desarrollo del sujeto para aplicar debidamente las funciones anali-
ticas y sintéticas de la percepcion sobre objetos/imagenes en situaciones de
figura-fondo. Hay nifios que no consiguen reconocer que es esencial cierta
orientacion espacial de las letras y también un orden y disposicion particular de
ellas dentro de la palabra. Las alteraciones de estas funciones no sélo detectan
«inmadurez», sino que ademas nos ponen sobre aviso de otros trastornos de la
personalidad posiblemente més serios. Por esta razén la prueba se utiliza igual-
mente para la detecciéon de la dislexia.
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El test esta formado por 84 pares de figuras, de los cuales 42 son idénticas
y 42 no lo son. De estas dltimas, 6 presentan simetria sobre el eje horizontal
(arriba-abajo) tal como se da entre d y q; 20 presentan simetria vertical (derecha-
izquierda), como entre d y b; 5 en doble eje (vertical-horizontal) entre d y p; y
finalmente 11 pares de figuras son totalmente diferentes excluyendo toda posibi-
lidad de superposicién.

La operatoria del test es muy sencilla: el nifio tiene que tachar las figuras
que no son exactamente iguales. Légicamente los fallos no suelen producirse
entre las figuras idénticas o totalmente diferentes, sino en aquéllas donde se
conjuga la simetria sobre ejes, especialmente en el vertical (izquierda-derecha).

La hipbtesis de trabajo sobre la que el autor apoya la construccion de este
test puede resumirse en estos términos: la maduraciéon neurolégica necesaria
para poder leer —que se da en el nifio en torno a los 6 ahos— supone ademas de la
adquisicion de una dominancia lateral, del esquema corporal, de la estructura-
cion del espacio en relacion al cuerpo..., una maduracién de la percepcion, que
en definitiva es el medio a través del mal el sujeto va a captar las imagenes que le
introducen en el proceso lector. Puede, por tanto, utilizarse esta variable como
criterio evaluador de la madurez lectora. Sabemos que las tendencias a la inver-
sién y a percibir como idénticas figuras que sélo son simétricas, es un estado
normal de desarrollo de la percepcidén durante el periodo preescolar y de aque-
llos sujetos que presentan dificultades de tipo disléxico-disortografico, por tanto
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en la medida que el sujeto presente mayor nimero de errores entendemos que
su desarrollo perceptivo esta mas retrasado. De ahi que el diagndstico de estas
tendencias pueda ser utilizado como criterio determinante de la madurez, y pauta
orientadora sobre cuando debe comenzarse con el aprendizaje de la lectura {2).

3. OBJETIVOS DE LA EXPERIENCIA

El objetivo general de nuestro trabajo ha sido el siguiente: si ciertamente
el Reversal es un test de madurez, sus resultados pueden constituir un indice
predictivo del rendimiento de los sujetos en otras dreas. Para comprobar esta
hipotesis hemos relacionado los datos obtenidos en este test con los resultados
de aquellos otros indicadores del rendimiento de los alumnos de primero de
E.G.B., que nos parecen mas importantes y significativos, a saber: /a evaluacion
o exploracién inicial de los alumnos efectuada por el docente al eomenzar
primero de E.G.B., los resultados del test de Aptitudes Cognoscitivas Primaria |,
y, finalmente, /a evaluacién final al terminar el nivel de primero.

Justificamos a continuacién las razones por las que utilizamos estas varia-
bles:

3.1. Evaluacion inicial de los alumnos

Todos los docentes, al comenzar el periodo de escolaridad obligatoria, se
preocupan por evaluar el «dominio» que los alumnos presentan en las areas
instrumentales. La primera estimacién que hace el profesor del recién incorpo- .
rado alumno de primero de E.G.B. es si sabe leer; después ird evaluando el
dominio de otros aspectos y destrezas hasta elaborar un juicio global sobre el
grado de preparacion y maduracién cognoscitiva con que los alumnos acceden
al ciclo obligatorio. De los multiples aspectos que pueden ser tenidos en cuenta
en esta exploracién inicial hemos considerado solamente aquellos que son eva-
luados por casi todos los docentes, a saber: dominio del castellano, nivel de
lectura, nivel de escritura, calidad de la escritura, clasificacién y comparacion de
objetos, aprendizaje de nimeros, operaciones de adicidn, operaciones de resta,
desarrollo sensorial y perceptiva. A partir de estos indices, el docente efectia
una valoracién global cognoscitiva. El objetivo especifico que perseguimos al
introducir estas variables puede resumirse en los siguientes términos: ;Puede el

Reversal constituir un indicador fiable a la hora de efectuar la exploracién inicial
del alumno?

3.2. El test de Aptitudes Cognoscitivas, Primaria |

Hemos elegido este test porque constituye una de las pruebas mas utiles
para el diagnéstico intelectual de los alumnos en este nivel (primero de E.G.B.).
Esta prueba permite evaluar, separadamente cuatro factores intelectuales y ob-
tener a partir de los mismos un indice global. Los cuatro factores que evalia
—inteligencia verbal, capacidad para identificar, capacidad para relacionar y do-
minio de conceptos cuantitativos—, son factores operarios basicos de todo
aprendizaje, por lo cual estan relacionados directamente con el proceso de
maduracién de la persona y légicamente con el Reversal, si éste constituye un

test predictivo del desarrollo intelectual. Estas relaciones son las que tratamos de
averiguar.

(2) El test ha sido adaptado a la poblaciéon espafiola por GARCIA MANZANO Y otros: Estudiq y
baremacion del test Reversal. En Revista de Psicologia General y Aplicada, n.° 137, Madrid,
noviembre-diciembre 1975, y se distribuye a través de la Editorial Unién (Valladolid).
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3.3. Evaluacion final de primero de E.G.B.

Por dltimo nos parecié interesante cotejar los resultados obtenidos en el
Reversal con las puntuaciones finales de curso para ver si el proceso educativo a
lo largo de un afo logra atenuar las diferencias de maduracion inicial o si, por el
contrario, éstas se mantuvieron o acentuaron. Los resultados del progreso de los
alumnos los hemos valorado de dos formas: a través de las calificaciones del
profesor y por medio de dos pruebas objetivas confeccionadas con este fin y que
fueron aplicadas a todos los sujetos de la muestra para atenuar la variabilidad de
las calificaciones docentes.

4. METODOLOGIA DE TRABAJO

Partiendo de los objetivos anteriores hemos efectuado un disefio metodo-
I6gico en estas fases (3):

1.—Seleccién de una muestra de 740 alumnos de primero de E.G.B. de
centros de la region asturiana a través de un procedimiento aleatorio
por conjuntos, teniendo previamente estratificada la poblacion, segun
las variables siguientes: sexo, habitat (rural-urbana), régimen de ense-
flanza y asistencia o no de los alumnos a centros preescolares en el
curso anterior.

2.-Informar a los docentes que regentaban las 21 unidades escolares de la
muestra sobre los objetivos del trabajo, unificando los objetivos sobre
los que deberia centrarse la exploracién inicial, asi como los criterios a
tener en cuenta en su evaluacién, con el fin de lograr la maxima
homogeneidad en las estimaciones efectuadas. Para facilitarles esta
tarea se confecciond un cuestionario con respuestas cerradas en escala
y paramétricas donde se especificaba detalladamente el alcance de
cada rango.

3.—-Aplicacién del Reversal y del test de Aptitudes Cognoscitivas Primaria |
a todos los sujetos de la muestra a comienzos del curso escolar.

4 —Control del rendimiento al finalizar primero de E.G.B. Dicho control se
efectud a través de dos procedimientos: a) Calificaciones del profesor
en el area de matematicas, lenguaje y global, y b) calificaciones obteni-
das por los alumnos en las dos pruebas objetivas —lenguaje y matemati-
cas— expresamente preparadas con este fin. Las puntuaciones se ex-
presan en una escala de cinco rangos (1 a 5)

5.—Analisis de las relaciones entre el Reversal y las puntuaciones obtenidas
en los demas indicadores, teniendo en cuenta como variables indepen-
dientes el sexo y el nivel de maduraciéon que hemos determinado en tres
categorias: Bajo (puntuaciones en el Reversal inferiores a 71 inclusive),
Medio (de 72 a 78) y Alto (79 y mas).

6.—Finalmente hemos intentado averiguar la validez de este test como
instrumento predictivo a través de sus correlaciones con los demas
indicadores utilizados. En este caso hemos diversificado la muestra en
tres subgrupos —poblacién total, preescolarizada y no preescolarizada—
por entender que esta variable podia tener su peso en los coeficientes.

5. RESULTADOS OBTENIDOS

Los principales resultados obtenidos los ofrecemos a contmuamén agru-
pados en tres apartados:

(3) Este trabajo sustituye un estudio complementario de la investigacion realizada por el autor
sobre «Disefio de un programa de educacidén compensatoria en funcion de los determinantes del
rendimiento a nivel del primer ciclo de EGB». Oviedo, ICE, 1979. En el informe de esta investigacion
se especifica de forma mas detallada todo 1o relativo al disefio experimental utilizado.
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5.1. Diferencias en funcién del nivel de maduracién y el sexo

Puntuaciones obtenidas en la evaluacion inicial de los alumnos en
funcion del nivel de maduracion obtenido a través del Reversal y el

sexo
a. BAJO b. MEDIO c. ALTO TOTAL
V. 121 124 164 409 Razones®
VARIABLES H. 131 103 99 333 criticas
X DS X Ds X DS X Ds aib ajc bic
Dominio del 239 097 285 096 3,10 1,00 281 102 ++ ++ +
castellano 250 088 2,85 086 324 088 2,86 091 + ++ ++
. 254 120 3,11 1,26 3,21 1,39 298 133 ++ ++ -
Nivel de lectura 279 129 345 127 384 115 303 131 ++ ++ ++
Nivel de 249 1,10 289 1,28 3,02 129 282 125 ++ ++ -
escritura 270 120 329 120 3,73 126 320 128 ++ ++ ++
Calidad de 226 1,11 261 1,26 2,69 1,18 254 120 + ++ -
escritura 249 130 2,82 124 342 135 287 135 +  ++ ++
Consonancia de 264 1,14 296 1,15 327 109 299 1,15 + ++ +
objetos 262 1,19 2,96 107 333 108 2,94 116 + ++ ++

Aprendizaje comprensivo

248 133 3,02 133 3,30 1,33 297 189 ++ ++ -
de ndms.

283 192 341 138 393 123 3,34 146 ++ ++ ++

Operaciones de 1,79 1,08 2,14 1,16 238 121 2,18 1,18 + ++ -

adiccion 1,74 095 2,10 1,00 254 121 2,09 1,09 ++ ++ ++
Operaciones de 1,34 0,78 161 1,08 181 105 161 095 +4+ ++ ++
resta 126 061 151 067 168 085 146 073 ++ ++ -

Valoracién global
cognoscitiva

239 1,09 293 1,19 3,20 1,23 288 122 ++ ++ -
235 1,06 2,85 1,07 331 117 2,79 1,16 ++ ++ ++

Desarrollo sensorial 254 104 293 096 3,22 097 293 1,02 ++ ++ ++

I< I< I< IK IS IS IS IS I< IS I<

perceptivo 260 098 3,01 094 335 1,00 295 1,02 ++ ++ +
Valoracion global 253 1,01 3,06 1,08 3,34 1,04 3,01 1,09 ++ ++ +
formativa 2,57 1,07 2,98 1,07 3,42 1,04 295 1,12 ++ ++ ++

* Razones criticas: — No significativa; + Significativa al 5 %; ++ Significativa al 1 %.

Puntuaciones en el test de Aptitudes Cognoscitivas —Primaria |- en
tuncion del nivel de maduracién (Reversal) y el sexo

a. BAJO b. MEDIO c. ALTO TOTAL R. C.
VARIABLES

X DS X DS X DS X DS ajb ajc b/c

. V. 1526 345 17,21 2,16 1725 2,09 16,65 273 ++ ++ -
Vocabulario H. 1528 276 1648 220 17.23 248 1623 266 ++ ++ +
Conceptos V. 1597 3,59 17,69 220 18,16 2,21 17,37 284 ++ ++ -
relacionados H. 1677 2.98 17.69 2.65 18,66 203 17.61 2.78 ++ ++ ++
Conceptos V. 991 381 1218 2,14 1226 2,53 11,54 3,05 ++ ++ ~—
diferentes H. 1040 316 1151 271 1271 230 11.43 294 ++ ++ ++
Conceptos V. 1233 340 1426 175 1468 1,51 13,86 2,50 ++ ++ ++
cuantitativos H. 1276 295 1397 241 1429 233 1359 269 ++ ++ -
Puntuacién V. 5343 1247 61,11 581 6232 592 59,32 921 ++ ++ -
total H 5519 086 59.67 7.48 6289 696 58.84 895 ++ ++ ++
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Puntuaciones obtenidas en el rendimiento de fin de curso (primero
de E.G.B.) en funcién del nivel de maduracion (Reversal) y el sexo

Notas en
Pruebas

269 180 347 145 398 130 331 164 ++ ++ ++

239 1,79 3,14 152 340 145 3,02 163 ++ ++ ++
230 151 3,09 140 360 131 293 151 ++ ++ ++4

a. BAJO b. MEDIO c. ALTO TOTAL R]. C.
VARIABLES
X DS X DS X DS X DS a/b ajc bic
w . V. 241 123 302 1,18 328 121 294 126 ++ ++ ++
25 Lenguaje H. 251 133 3,18 123 381 1,13 3,10 1,35 ++ ++ ++
<N

28 . V. 260 105 3,19 1,20 3,55 127 3,16 1,28 ++ ++ ++
g 2 Matematicas H. 263 131 329 1,20 3,74 1,16 3,16 1,31 ++ ++ ++
£3 V. 245 123 3,10 1,15 340 122 3,03 1,27 ++ ++ ++
8o Giobal H. 254 1,32 323 121 376 1,11 312 132 ++ ++ ++
. V. 236 182 339 1,66 352 153 3,94 173 ++ ++ ++

Lenguaje H.

V.

H.

Matematicas

Del analisis de los datos anteriores deducimos lo siguiente:

1.—Sistematicamente los alumnos que han sido clasificados con bajo nivel
de maduracion de acuerdo con los resultados del Reversal obtienen las
puntuaciones inferiores —a nivel de medias— en todas las variables
utilizadas. Por el contrario, aquéllos clasificados como buenos (altos)
alcanzan siempre las notas mas aitas.

2.-Las razones criticas de las diferencias entre las medias alcanzan, casi
siempre, valores muy significativos. Estas diferencias son especial-
mente llamativas en relacién con el rendimiento de fin de curso, lo que
hace suponer que las desigualdades iniciales en la maduracién no
llegan a ser atenuadas a lo largo del primer curso, al contrario esas
diferencias a nivel de rendimiento aumentan.

3.—Por lo que respecta a la exploracion inicial, a pesar de que los docentes
tienden a evaluar todas las variables bastante uniformemente —salvo las
operaciones de calcular—, las diferencias entre los grupos son claras,
especialmente entre el grupo de los clasificados como bajos respecto a
los altos. Sitenemos en cuenta que ambas estimaciones —la del docente
y la obtenida a través del Reversal- se efectuaron al mismo tiempo,
podemos deducir que esta prueba puede constituir un instrumento de
ayuda inestimable en la exploracién inicial a nivel de primero de E.G.B.

4 —Respecto al diagnostico intelectual el caracter selectivo del Reversal es

claro. Las puntuaciones del grupo clasificado como bajo son significa-
tivamente mucho mas bajas.

5.—De los datos relativos a la evaluacion final se deduce que las puntua-
ciones obtenidas a través de pruebas objetivas acentuan mas las dife-
rencias entre los diversos grupos que las estimaciones docentes. Esto
de alguna forma pone de relieve el caracter discriminativo del Reversal.

6.—Otra observacidén que se repite bastante unanimemente a lo largo de
todos los datos es la superioridad de las nifias respecto a los nifios,
dato que por otra parte ya es conocido en estos niveles, aunque en este

caso las diferencias no llegan a alcanzar puntuaciones claramente sig-
nificativas.
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5.2. Interaccion de variables en funcién del grado de madurez y el sexo

Suponiendo que el Reversal sea un test que aprecia la maduracion para el
aprendizaje de la lectura, nos ha parecido interesante ver en qué medida influye
en las demas variables del estudio cuando se mantiene, a priori, constante el
sexo y tres grados de maduracién (bajo, medio y alto). De esta forma podemos
averiguar las relaciones entre la variable (rendimiento) y otras como la preescola-
rizacién, la inteligencia y valoracién sobre la madurez cognoscitiva inicial, en los
seis grupos formados por el cruce de sexo y maduracién. De no existir relacion-
influencia alguna deberiamos encontrar iguales correlaciones entre dos variables
cualesquiera en los seis grupos. De otra parte, si influye, se puede ver si tiene
mayor peso entre los sujetos evaluados como bajos, medios y altos de acuerdo
con la variable madurez (Reversal test).

Indices de correlacion entre rendimiento y otras variables en funcion
del nivel de maduracién (Reversal) y el sexo

VARONES HEMBRAS

Bajo Medio Alto Total Bajo Medio Alto Total

a) .09 .26 .37 24 .02 .16 10 .15

Asistencia a b) 13 .04 A7 12 138 22 .33 .25
preescolar c) .16 .15 .29 .20 19 .35 .40 .33
a) .54 .31 .46 51 45 .37 .35 49

Puntuacion total b) 49 .32 41 .48 .60 41 .50 .59
Primaria | c) .51 .26 .36 46 .63 41 .54 .60
Valoracion global  a) .84 .71 .81 .81 .71 72 .67 74
sobre madurez b) 72 .65 .69 .70 .60 .62 .66 .66
cognoscitiva c) .65 .58 .62 .64 .56 .65 77 .69

a) Calificacién global del profesor. b) Nota en prueba objetiva de Lengua. c¢) Nota en mateméticas.

Principales observaciones:

1.~Las correlaciones mas elevadas se dan entre los indices de rendimiento
y la madurez cognoscitiva evaluada por los docentes al comenzar el
curso, lo que viene a significar que el mejor predictor del éxito es el
propio rendimiento. Como se puede observar los indices son diferentes
segun los diversos grados de maduracién y el sexo, lo cual supone que
estas dos variables tienen su influencia en las relaciones del rendi-
miento con otras variables.

2-1gualmente se obtienen coeficientes diferentes en los diversos grupos
entre rendimiento y el test de Aptitudes cognoscitivas. En este caso el
grupo de los estimados como «medios» es el que presenta indices mas
bajos tanto en varones como en hembras. Esto viene a significar que la
influencia de la inteligencia en el rendimiento se hace mas patente en
los grupos extremos, es decir, entre los peor y mejor dotados.

3.—Finalmente a pesar de que los indices entre personalizacién y rendi-
miento son los mas bajos, en cambio en ellos se refleja claramente la
influencia del nivel de maduracién y el sexo. Los coeficientes obtenidos
difieren de unos grupos a otros de forma significativa.
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5.3.

4.~En conclusién, dado que no son iguales los coeficientes obtenidos en
cada uno de los seis grupos formados por el curso del Reversal y el
sexo podemos afirmar que estas dos variables influyen en las relaciones
del rendimiento con otros factores.

Relaciones entre el Reversal y otros indicadores del rendimiento en
funciéon de la preescolarizacion

Indices de correlacion entre el Reversal y la madurez cognoscitiva
de los alumnos evaluada por los docentes al comenzar la E.G.B.

Reversal

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1"

Pobiacién totai ....... ...31 30 25 23 27 31 25 23 .34 34 .34
Pobl. Preescolarizada ...30 29 21 21 23 28 23 .22 32 .33 .32
Pobl. no Preescolarizada .......ccccvveeeeee 21 18 .16 11 21 26 20 17 25 28 .30

1. Dominio del castellano. 2. Nivel de iectura. 3. Nivel de escritura. 4. Calidad de la escritura.

5. Consonancia de objetos. 6. Aprendizaje comprensivo de numeros. 7. Operaciones de adicion.
8. Operaciones de resta. 9. Valoracion global cognoscitiva. 10. Desarrollo sensorial perceptivo.
11. Valoracion global formativa.

Indices de correlacion entre el Reversal y el test Primaria |

Reversal

— PRIMARIA | -

1 2 3 4 5
Poblacion total ........cccoeiviiniicicee e 44 45 40 40 .50
Pobl. preescolarizada . 34 .36 .39 .34 .46
Pobl. no preescolarizada .........ccccoceovveervrninnen. .51 47 .36 A7 .54

1. Vocabulario. 2. Conceptos relacionados. 3. Conceptos diferentes. 4. Conceptos cuantitati-

vos. 5. Puntuacion total.

Indices de correlacién entre el Reversal y las puntuaciones de rendimiento de fin de curso

Reversal

Calif. profesor Nota pruebas
Leng. Mat. C. Glo. Leng. Mat.
Poblacion total ..........cccccniivviiiiins .34 .36 37 .35 .36
Pobl. preescolarizada .36 .37 .39 .34 .35
Pobl. no preescolarizada .20 .25 23 .30 .30

De andlisis de las tablas de correlacién deducimos lo siguiente:

1.—Las correlaciones mas altas se dan entre el Reversal y el test de intelli-
gencia Primaria I. Los coeficientes son medianos (entre 40 y 50), con
tendencia a elevarse ligeramente cuando se trata de poblaciéon no
preescolarizada y descender en el caso de la preescolarizada; lo que
nos indica que, de alguna forma, esta ultima variable actha en la cova-
riacion aunque con peso poco significativo.

2. —-Respecto al rendimiento de fin de curso los indices también son clara-
mente representativos. Sin embargo en este caso la relacién se invierte:
tienden a subir o se mantienen en el caso de la poblacién preescolari-
zada, pero descienden significativamente en la poblacién no preescola-
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rizada. De alguna forma los alumnos que han pasado por las escuelas
de parvulos estan en condiciones de obtener mejores resultados.

3.—Los indices tienden a ser mas bajos y desiguales en el tercer caso, es
decir, en las relaciones entre el Reversal y la madurez cognoscitiva
inicial evaluada por los docentes. Como en la tabla anterior los coefi-
cientes son ligeramente superiores en la poblacién preescolarizada
respecto a la no preescolarizada.

4. En resumen, de los tres indicadores utilizados como variables el que
mas relacion presenta con el Reversal es el test Primaria |. Su covaria-
cién se hace ain mas patente entre la poblacién no preescolarizada.
Por lo contrario, en los indicadores de rendimiento académico las rela-
ciones se hacen mas patentes en el caso de la poblacién preescolari-
zada.

6. EPILLOGO

Como conclusiéon general deducible de esta experiencia, queremos desta-
car la gran utilidad de este test como instrumento de diagndstico y prediccion. La
facilidad de su aplicacion, valoracién e interpretacién permite recomendarlo para
su utilizacién en los docentes. A través de esta prueba pueden obtener una
informacién sobre el nivel de maduracién del nifio y «pistas» de posibles anoma-
lias o retrasos en las areas perceptiva, espacial, etc., cuyas repercusiones en el
desarrollo personal pueden ser graves.

Por otro lado un analisis cualitativo de los resultados orientado a detectar
en qué aspectos falla el alumno (simetria vertical, en doble eje, etc.), permite
obtener indicadores muy utiles a la hora de disefar los programas de entrena-
miento y recuperacion apropiados.

76



