LOS ESTUDIOS DE BACHILLERATO Y LA COACCION
PATERNA. UNA ENCUESTA SOBRE LOS MOTIVOS
DE LOS ESTUDIANTES DE BACHILLERATO,

ALBERTO HIDALGO
Catedréatico de Filosofia

En el curso de un debate sobre las causas del
fracaso escolar celebrado en un claustro del I.N.B.
"Virgen de la Luz" de Avilés en Octubre de 1.982 se
sugiridé con insistencia que uno de Tlos factores que
podian estar contribuyendo al mismo era el manifiesto
desinterés de los alumnos por sus estudios. A su vez, una
de las causas determinantes de tal desinterés, parecia
ser que un sector indeterminado de los alumnos venian al
Instituto obligados por sus padres. Puesto que se trataba
de una hipotesis empiricamente investigable, se pidio al
seminario de Filosofia de dicho centro que confeccionase
una encuesta para medir el grado en que los padres
coaccionaban a sus hijos para que siguiesen estudios de
Bachillerato. Tal es el origen de la encuesta que sigue.

1. DISCUSION METODOLOGICA.

A pesar del eéxito que en las entrevistas perio-
disticas acompafia a las preguntas directas, parece una
técnica excesivamente simple, para utilizar en una
encuesta normalizada. Aun garantizando el anonimato de
las respuestas, 1os inconvenientes que acarrea la utili-
zacion de esta técnica para captar en toda su profundidad
una cuestion tan compleja, multiforme y caleidoscdpica
como el de las relaciones paterno-filiales en conexion
con los estudios parecen obvias. La trama de las
influencias directas e indirectas a través de las cuales
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los padres pueden ejercer una influencia decisiva sobre
sus vastagos para que sigan sus Ordenes, deseos, sugeren-
cias, insinuaciones, etc. es tan rica‘ que soOlo puede
aspirarse a una aproximacion mas o menos grosera. Cuanto
mas sutiles e indirectos sean los indicadores para medir
este complejo entramado, menos grosera nos parece la
aproximacion.

. Por otro lado, es un hecho suficientemente probado
que las relaciones afectivas profundas disminuyen nota-
blemente el grado de objetividad de nuestros juicios. Las
relaciones familiares, particularmente las paterno-filia-
les en el periodo adolescente, se encuentran tdpicamente
entre las que mayor violencia emocional revisten. Una
pregunta directa del estilo: ";consideras que tus padres
te estan obligando a estudiar el Bachillerato?", saltada
a bocajarro por el tutor, dificilmente podria sustraerse
a una multitud de interferencias emocionales y afectivas
de toda indole. E1 objetivo primordial de la pregunta
quedaria inevitablemente empafiado por las relaciones pro-
fundas de signo positivo o negativo, asi cdmo por
vivencias demasiado inmediatas. Incluso una pregunta mas.
objetiva y graduada como la que aparece como n® 4 en el
epigrafe siguiente, podria verse comprometida, si se
plantease aisladamente y fuera del contexto objetivante
que disefaremos despues.

Un ejemplo reciente, y a mi juicio paradigmatico, de
Tos inconvenientes que acechan a los métodos directos de
encuesta nos 1o proporciona el Instituto de la Juventud,
tanto en la III Encuesta Nacional a la Juventud (1), de
1.975, como en la realizada en 1.979 sobre Conflictividad
Juvenil (2). En 1.975 s6lo un 5 % de los 3.399 jovenes
encuestados entre los 15 y los 24 afios de edad reconocian
abiertamente que las relaciones con sus respectivas
familias eran "“conflictivas", elevandose al 89 % quienes
protegian su intimidad familiar con respuestas altamente
positivas. En 1.979, sobre una poblacion de 1.905 sujetos
comprendidos en las mismas edades el indice de con-
flictividad bajaba todavia mas situandose en el 3 %, si
bien 1las valoraciones positivas disminuian también al
82,4 %, dando paso significativamente a un conjunto de
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respuestas que reconocian la "indiferencia" como tonica
dominante de 1las relaciones familiares (13,5 %). Sin
pretender aqui una descalificacidon absoluta de dichas
encuestas sobre la base de una vaga intuicion, sostenida
por la teoria tradicional del Sturm und Drang adolescente
de Stanley Hall (3), voy a citar un indicador indirecto
de conflictividad, manejado por el mismo Instituto de la
Juventud, en la misma encuesta del 79, sobre idéntica
poblacion. Ante la pregunta de cuantas veces les asaltd
el pensamiento de irse de casa con intencidon de no
volver, el 29,1 % reconocid que "alguna vez", el 4,4 7%
que "bastantes veces", y el 4,9 % admitia que "muchas
veces". La idea de marcharse de casa con intencidon de no
volver, que habria brotado en un 38,4 % de los encuesta-
dos delata un fuerte indice de conflictividad, muy por
encima del reflejado por las respuestas obtenidas con
preguntas directas. Cierto que de la idea a su realiza-
ci6on hay un trecho que la propia encuesta mide con
precisidon, al preguntar inmediatamente a los sujetos
cuantas veces se han ido de casa alguna vez con intencion
de no volver. Sbdlo el 9,8 % reconoce haber 1llevado a la
practica sus pensamientos "alguna vez", el 1,3 % "bastan-
tes veces" y el 1,3 % también "muchas veces". Este 12,4 %
de ejecuciones, signo inequivoco de una conflictividad
manifiesta, permite deducir que un 28 % de los sujetos
encuestados parecen mantener el nivel de "conflictividad"
dentro de limites "tolerables", es decir, en un estado de
latencia (o "subconsciencia") dificilmente detectable por
procedimientos directos de encuesta (4).

Consideraciones de esta indole me indujeron a buscar
un planteamiento de la encuesta impersonal y objetivante:
Recabar 1la opinion del alumno sobre 1los niveles de
estudio que conoce y pedirle una valoracion de caracter
general, antes de introducir abiertamente una pregunta
directa sobre los motivos personales que le han traido al
Bachillerato. Asimismo las preguntas relativas al derecho
y las obligaciones de los padres respecto a los estudios
de sus hijos van precedidos de un par de cuestiones sobre
los objetivos que deberia perseguir el Bachillerato y su
efectivo cumplimiento.
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No existiendo precedentes tipificados de esta en-
cuesta, pareceria 108gico dejar "abiertas" algunas de las
preguntas. Pero dada la limitacion de los objetivos
propuestos (determinar el porcentaje de alumnos que
venian obligados por los ‘padres al I.N.B. "Virgen de la
Luz") y la relativa premura de tiempo de que dispuse para
su confeccion, un plan de categorizacion y codificacion
mas ambicioso {en dos o mas etapas), habria resultado,
ademas de imposible, poco operativo. Ciertamente el
cuestionario seria inabarcable, si quisiéramos imprimir
en €1 todas las indicaciones posibles. Era necesario
limitarse a recoger las indicaciones socioldgicamente mas
relevantes de acuerdo con criterios 10gicos. La seleccidn
fue guiada por Tlos objetivos propuestos, se procurd
utilizar categorias inequivocas y sencillas, adecuadas al
nivel de comprension del estudiante y, finalmente, se
ordenaron las respuestas en casillas de acuerdo con una
escala pivotada sobre maximos y minimos extremos (que,
por anadidura, hacen la encuesta utilizable para una
valoracion con puntuaciones). Con estas precauciones, el
porcentaje de ausencias de respuesta no deberia rebasar
el 1%, como asi ocurrio en efecto Por muy grande que
fuese la dispersion de alternativas propuestas por ese
1 % escaso, podemos considerarlas a priori como carentes
de significacion socioldgica (5).

Puesto que la muestra de encuestados estaba determi-
nada de antemano (todos 1los alumnos del centro que
eventualmente asistiesen a clase el dia de la prueba), la
exactitud estadistica del resultado es absoluta por 1o
que a la muestra respecta, pero la magnitud del margen de
error crecera en la misma proporcidn en que se intente
generalizar estos resultados a una poblacidon mas extensa.
En ningln caso debe olvidarse esta limitacion estadistica
de los resultados, que sd6lo puede superarse aumentando la
muestra aleatoriamente. En cambio, creo que la encuesta
soportaria aceptablemente un test de validez, a pesar del
caracter delicado del tema, a Jjuzgar por el ajuste
interno de 1los resultados obtenidos. Cierto que una
prueba definitiva de validez deberia obtenerse a traves
de la congruencia de los resultados con los de pruebas
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alternativas de objetivos similares. Pero, dada su
inexistencia, deberemos resignarnos con las medidas
internas.

E1 procedimiento utilizado para contrastar inter-
namente la validez de "la prueba consiste en haber
arriesgado la siguiente prediccidon: Los items seleccio-
nados como significativos para medir el grado de "incon-
sistencia" de las respuestas, procesados estadisticamente
en conjunto, deberan arrojar un resultado que sumado a
las correlaciones de los resultados absolutos de dichos
items por cursos sea practicamente equivalente al procen-
taje de inconsistencias. Como quiera ademas que el
reconocimiento explicito de que los padres coaccionan a
estudiar a sus hijos es uno de los items significativos,
tiene que estar sensiblemente relacionado con el porcen-
taje estadistico de respuestas inconsistentes, a la hora
de determinar una posible influencia coactiva indirecta
por parte de los padres.

Quiza la utilizacion del término "inconsistencia" en
este contexto precise una aclaracion adicional, puesto
que se ha tomado no como un atributo del encuestado, sino
como una caracteristica objetiva de ciertos tipos de
respuesta, que no mantienen una coherencia 10gica inter-
na. Alguien podria sentirse mas inclinado a 1lamar
"infidelidad" o ‘"insinceridad" del encuestado a esta
falta de estabilidad de las respuestas. Sin embargo, no
pretendo hacer ninguna inferencia consciente sobre la
posicidn social o sobre las disposiciones psiquicas de
los encuestados. Estimo, mas bien, que las preguntas
criticas que se han seleccionado para medir la "inconsis-
tencia" afectan mas bien a las percepciones del sujeto
sobre 1la realidad, aun cuando en wuna de ellas esa
realidad consista precisamente en sus motivaciones perso-
nales hacia los estudios. Que 1la inconsistencia sea
16gica y afecte a la percepcidon de los encuestados sobre
la realidad, no quiere decir que carezca de toda
significacion psicoldgica concerniente a actitudes tales
como el autoengafo, la insinceridad o la infidelidad. En
todo caso, el porcentaje de autoengafio o infidelidad no
es el mismo, ni puede coincidir con el de inconsistencia
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y puede valorarse de modo diferente. No obstante, los
datos podrian ofrecernos pautas para una correlacion
significativa. :

2. LA ENCUESTA Y LOS PROTOCOLOS DE EJECUCION Y CORREC-
- CION.

. Presentaré, sin mas dilacidon, las nueve preguntas
base de la encuesta, -omitiendo el -encabezamiento, en el
que, como es habitual, se pueden recabar datos acerca de
la edad, sexo, curso, etc. del encuestado. De 1las
consideraciones anteriores se desprende que no considero
definitivamente cerrado el cuestionario. Seria deseable
agregar algun indicador significativo acerca de las
relaciones de autoridad de los padres sobre los hijos o
de obediencia de los hijos respecto a los padres. No se
me ocurrid en el momento de disefiar la prueba, pese al
interés objetivo de encontrar alguna correlacidon signifi-
cativa con la pregunta sobre las motivaciones.

Obsérvese que la estructura dicotomica radical de Ta
12" pregunta no se mantiene en las siguientes, en las que
se busca algun tipo de mediacion entre dos extremos
radicales. Pese al disloque de metodologia que introduce,
no renunciaria a la estructura dicotdomica, por el valor
indicativo que pueda tener para el encuestado. ET mensaje
subliminal es: "se trata de valorar positiva o negativa-
mente los estudios".

Pregunta 1. Consideras que los estudios de un individuo:
A) le ayudan

a tener éxito en la vida;

a encontrar mejor puesto de trabajo;

a comunicarse con los demas con mas eficacia;

____ a entenderse mejor uno mismo y a entender el mundo;
B) o le estorban

____borque no sirven para nada practico;

porque desvian la atencidén de 1las cosas verdade-
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ramente importantes;

porque confunden mas que aclaran.

Pregunta 2. Consideras que los estudios de E.G.B.

no deberian de existir;

deberian ser siempre optativos;

'deberian ser obligatorios, pero -durante menos afios;
deberian seguir como estan;

deberian extenderse durante mas cursos.

Pregunta 3. Con relacidén al Bachillerato piensas que:
no deberia de existir;
deberia ser optativo, como ahora;

deberia ser obligatorio para todos los que alcancen
el Graduado Escolar;

deberia ser obligatorio para todo el mundo.

Pregunta 4. Respecto a tu caso concreto, estudias Bachi-
llerato;

porque te gusta estudiar;

porque crees que es necesario para triunfar en 1la
vida;

porque no tienes otra cosa mejor que hacer;

porque te obligan tus padres.

Pregunta 5. ;Crees que existe una relacidén positiva entre
el nivel de estudios y la posicidn social que
ocupa un individuo?:

Mucha;
Bastante;
Alguna;

Poca;
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Muy poca.

Pregunta
para
para
para
‘para
para

para

6. Crees que el Bachillerato deberia servir:
prepararte para desempefiar un puesto de trabajo;
prepararte para ingresar en la Universidad;
formarte como persona;

integrarte en la sociedad;'

proporcionarte mas conocimientos;

tenerte entretenido y permitirte conocer a otros

chicos y chicas de tu edad.

Pregunta
para
para
para
para
para

para

7. Crees que el Bachillerato sirve:

prepararte para desempefiar un puesto de trabajo;
prepararte para ingresar en la Universidad;
formarte como persona;

integrarte en la sociedad;

proporcionarte mas conocimientos;

tenerte entretenido y permitirte conocer a otros

chicos y chicas de tu edad;

para

Pregunta

nada.

8. (Crees que los padres tienen derecho a
obligar a sus hijos a estudiar Bachillerato?

si, siempre;

siempre que el hijo sea menor de 18 afios;
siempre que el hijo sea menor de 16 afios;

si, pero respetando el derecho del hi jo;

nunca.

Pregunta

9. .Crees que los padres tienen obligacién de
proporcionar estudios a sus hijos?
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si, siempre;

siempre que el hijo sea menor de 18 afios;
siempre que el hijo sea menor de 16 aflos;
si, pero respetando el derecho del hijo;

nunca.

- Puesto que 1los Centros de Bachillerato no estan
dotados aiin de gabinetes psicotécnicos, si algiun otro
Centro se anima a recoger datos con este instrumental,
tendra obviamente que recabar ' la colaboracion de Tlos
tutores. Asi se hizo en el I.N.B. "Virgen de la Luz" y, a
tal efecto, se confeccionaron unas instrucciones genera-
les para facilitar los protocolos de ejecucidon y correc-
cion. Reproduzco, sin comentarios, la hoja de instruccio-
nes en el CUADRO 1.

Instrucciones a los tutores para pasar la Encuesta

. Cada alumno debe estar en un pupitre para evitar
contagios en la respuesta.

. Las hojas de la encuesta deben estar colocadas sobre el
pupitre, de tal modo que el texto de las preguntas no
sea visible antes de comenzar la prueba.

. Antes o mientras los alumnos rellenan los datos del
encabezamiento, el tutor formulara 1las siguientes
advertencias:

a) Que se trata de una encuesta sobre los estudios
absolutamente andnima, a la que deben responder con
sinceridad.

b) Que no hace falta escribir nada; basta con colocar
una cruz en el espacio reservado al efecto.

c) Que sdlo puede elegirse una sola alternativa de cada
pregunta; aun cuando un sujeto considere aceptables
varias alternativas, unicamente debera marcar con
una cruz la preferida en ese instante.

d) Que Ta pregunta 1 es una disyuntiva doble; por
tanto, el alumno debera considerar, en primer lugar,
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si los estudios le ayudan o le estorban; decidido
ésto, colocara en segundo lugar una cruz en una y
solo una de las alternativas (a) o de las alternati-
vas (b), pero en ningln caso dos cruces.

. E1 tutor leerda cada pregunta en voz alta y dara 30
segundos de tiempo para que respondan, antes de pasar a
1a_siguiente.

CUADRO 1

Respecto al procesamiento de datos, no reviste gran
dificultad instruir a los tutores para que calculen las
frecuencias absolutas en cada item en sus cursos respec-
tivos, e incluso que proporcionen los datos de frecuen-
cias de modo discriminado por sexo y edades. Dado el
interes del Claustro, los tutores de nuestro Instituto
asumieron, por anadidura, la engorrosa tarea de clasifi-
car dentro de 1las categorias de '"consistente" e
“inconsistente" cada una de las hojas de respuestas de su
curso. Para ello especificamos un mecanismo algoritmico
muy simple. Seleccionamos Tlas preguntas 1, 4 y 7 como
significativas a este respecto. En la primera aparecen ya
dos bloques netamente diferenciados: 1los que valoran
positivamente los estudios (A) y los que muestran una
actitud negativa frente a ellos (B). Extendiendo idéntico
criterio a 4 y 7, clasifiqué como (A) las dos primeras
alternativas de 4 y las tres primeras de 7; como (B)
fueron consideradas la ultima alternativa de 4 y las dos
ultimas de 7; el resto de las opciones intermedias fueron
catalogadas como neutras (N). De acuerdo con este
criterio, se definieron como "consistentes" Tlas combina-
ciones de respuestas siguientes: (1A, 4A, 7A); (1A, 4N,
7A); (1A, 4A, 7N); (1B, 4B, 7B); (1B, 4N, 7B); (1B, 4B,
7N). Por exclusion el resto de las combinaciones fueron
definidas como "“inconsistentes". De hecho, las instruc-
ciones se confeccionaron de un modo mas empirico e
intuitivo, que no es del caso describir aqui pormenoriza-
damente.
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3. LOS RESULTADOS Y SU ANALISIS.

La simple inspeccion de 1los resultados globales,
desglosados Unicamente por cursos y expresados en porcen-
tajes en las tablas que siguen, permiten una primera
aproximacion analitica.

Una inmensa mayoria de los alumnos encuestados, de
entrada, valoran positivamente los estudios de un indivi-
duo, mientras apenas un 2 % se atreve a emitir un juicio
desfavorable. A este respecto no hay diferencia estadis-
tica apreciable entre los alumnos de distintos cursos: en
todos ellos mas de un 98 % consideran los estudios como
una "ayuda" mas que como un estorbo. Tan alto grado de
"conformismo" o aceptacion de las pautas culturales
estandarizadas en las llamadas sociedades modernas no es
sorprendente, si se advierten ciertas caracteristicas
homogeneizantes de la muestra, a saber: el B.U.P. no es,
por definicion, un nivel obligatorio de estudios; el
I.N.B. "Virgen de Tla Luz" es un centro publico, ubicado
en un populoso barrio obrero, cuya estabilidad y nivel de
ingresos estan garantizados por ENSIDESA, empresa side-
rirgica nacional; Tla inmensa mayoria de los alumnos son
hijos de trabajadores que se han asentado en una época de
alta movilidad social, en la que el nivel de preparacion
y especializacion ha influido en el grado de promocion,
etc. En todo caso, parece obvio que la "desviacion"
respecto a las normas estandarizadas se presenta como un
fenomeno "individual" y "marginal" y carece de incidencia
social apreciable, al menos por lo que respecta al grupo
de referencia.

No obstante, la pregunta 1 de la encuesta discrimina
mucho mas. La tabla 1, en efecto, recoge los resultados
obtenidos por un elenco de motivos diversos que hipotéti-
camente determinan la valoracion positiva o negativa de
los estudios. Tanto la dispersidon de las motivaciones
como las diferencias evolutivas por curso de cada una
resultan estadisticamente significativas.
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TABLA 1: Motivos por los que los estudios de un individuo le ayudan o le estorban.

cursos
iE 29 32 | COu | Total

A) Ayuden a

1.- Exito en la vida 25,2 | 19,8 | 18,2 | 25,0 22,0

2.~ Puesto de trabajo ~133,0 | 36,2 26,1 27,6 30,7

3.- Comunicacidn 12,0 7.1 10,C 5,1 8,6

4.- Incremento del conocimiento 28,0 | 35,1 441 41,0 37,9

TOTAL (A): 98,2 | 98,2 | 98,4 | 98,3 38,3
B) Estorban porgue

1.- No sirven para nada 9,6 0,6 Q,3

2.- Desvian de lo importante i.2 0,6 0,8 0,85 0,88

3.- Confunden G,6 0,8 0,85 0,55

TOTAL (B): 1,8 1,8 1,6 1,7 1,7

.2 . ‘ ) .
Nota: j = 17,02 para 9 g.1. (grados de ‘ibertad) correspondientes a las motivaciones

para (A), siendo el N. de (A) = 580, distribuidos asi: N.12 = 173; N.2? = 165;
N. 32 = 129; N.COU = 114,

Puesto que los totales obtenidos por la alternativa
(B) son estadisticamente despreciables, procede ejecutar
el analisis de la discrepancia ji cuadrado respecto a los
motivos aducidos para considerar que los estudios ayudan.
La hipotesis nula consiste en suponer que no hay
diferencias significativas entre los motivos elegidos por
los alumnos de diferentes cursos. E1 valor obtenido
permite rechazar la H_ al nivel de significacion del 9 %,
aunque no excede el 21,66 que permitiria excluirla al
nivel 0,01 de significacion. Cabe por tanto interpretar
cualitativamente las tendencias insinuadas por los por-
centajes de la tabla 1. En este sentido puede observarse
una clara inversion entre "motivos practicos" y "motivos
teoricos". Si consideramos como motivos practicos el
éxito en la vida y la consecucion de un puesto de trabajo
-objetivos correlacionables, sin duda, pero no homolo-
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gables ni 16gica, ni psicoldgicamente tampoco por parte
de los encuestados a juzgar por la consistencia de los
porcentajes- frente al logro de un mejor autoconocimiento
y Tla prosecucion de una cosmovision coherente, cataloga-
ble como motivaciones tedricas, parece claro que los
alumnos menores se inclinan por valorar positivamente los
estudios a causa de su utilidad practica inmediata
(58,2 % en 12 y 56 % en 22) en mucha mayor proporcidon que
los alumnos mayores de 3° (44,3 %, que supone casi 12
puntos de diferencia) Por el contrario, los motivos
tedrico-cognitivos sufren un .incremento constante entre
12 y 2° (7 puntos) y entre 22 y 32 (9 puntos). Tales
diferencias de puntaje parecen socioldogicamente signifi-
cativas, ademas de estadisticamente relevantes. Desde un
punto de vista sociologico resulta explicable también la
correccion de la tendencia que los porcentajes del C.0.U.
parecen delatar. E1 alumno de C.0.U., que acaba de
obtener la titulacion de Bachiller y se prepara para
ingresar en la Universidad percibe con frecuencia un
cambio de status familiar y microsocial, que, aunque no
cambia sustancialmente sus expectativas de trabajo (in-
cremento de 1,5 puntos), modifica su apreciacion de éxito
en la vida (6,8 puntos de incremento respecto a 329).
Respecto a los motivos tedricos la distorsidon de 3 puntos
que se aprecia en C.0.U. no parece tan desequilibradora a
la luz de estas consideraciones, maxime si se valoran
globalmente los 13 puntos de incremento que el Gltimo
curso mantiene respecto al primero.

S01o quedan por interpretar las fluctuaciones que el
motivo de la comunicacion interpersonal presenta. A la
vista del bajo porcentaje que en promedio obtiene
(8,6 %), no es arriesgado conjeturar que tal motivo sdlo
es valorado positivamente por aquellos alumnos que estan
subjetivamente necesitados o carecen psicologicamente de
relaciones suficientemente gratificantes. Con todo, se
trata de una hipotesis ad hoc que precisaria una mayor
corroboracidon que la aportada aqui para restarle signifi-
cacidn sociologica.

En la Tabla 2 ofrezco conjuntamente los resultados
de las valoraciones objetivas {y las consiguientes
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propuestas de reforma que se desprénden de ellas) que
los alumnos de lLa Luz realizan acerca de los estudios de
E.G.B. y B.U.P.:

TABLA 2: Juicio sobre los estudios de E.G.B. y B.U.P.

Pregunta 3: Los estudios de B.U.P.

Cursos
Pregunta 2: Los estudios de E.G.B. 12 22 z oy Total
: 1.- No deberian existir 0,8 0,16
2.- Siempre optativos ‘ 12,36 5,9 $,0 4,2 8,20
3.- Obligatorios menos afos 22,04 | 20,0 | 15,0 | 20,0 19,73
" 4.- Seguir como estan 56,98 | 60,1 51,0 | 56,0 54,56
5.- Obligatorios mas afos 8,62 |13,0 |25,0 | 28,0 17,35

.2
Nota: J = 32,78, para 12 g.1., siendo N. = 603, distribuidos en N.1? = 186; N.2® = 168;
N.32 = 130; y N.COU = 119,

1.- No deberian de existir 2,7 1,2 0,85 1,3
2.- Optativos, como ahora 85,0 |86,3 (90,6 | 80,50 | 85,6
3.~ Obligatorios para G.E. 9,1 9,5 6,2 7,65 8,3
4.- Obligatorios para todos 3,2 3,0 3,2 | 11,00 4,8

© L2
Nota: J = 15,22, para 9 g.1., siendo N.= 600, distribuidos en N.12 = 186; N.2% = 168;
N.32 = 128; y N.COU = 118.

Una consideracion superficial de la tabla sugiere
nuevamente un alto grado de "conformismo" con el statu
quo por parte de los sujetos pacientes de la educacion.
No deja de sorprender que el porcentaje de partidarios de
la opcidon maximalista -la supresion drastica de la E.G.B.
y el B.U.P.- sea aun menor que el de los que estimaron
los estudios como un estorbo en la pregunta 1. La mayoria
de los alumnos se pronuncian inequivocamente por dejar
las cosas como estan en ambos niveles de estudios. Con
todo, hay una significativa diferencia de 30 puntos entre
los partidarios de mantener la actual configuracion de la
E.G.B. (54,56 %) y los que se inclinan por acentuar el
caracter optativo actual del B.U.P. (un abrumador 85,6
%). Aunque no se cuestiona el disefio actual del B.U.P.
-esta claro que la pregunta podria haberse formulado en
ese sentido a costa de aumentar los items-, la ruptura de
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la wunanimidad en el juicio entre ambos niveles de
ensefnanza qued? perfectamente reflejada en el valor de
discrepancia J~. La hipotesis nula resulta absolutamente
insostenible para 1la pregunta 2, mientras goza de
plausibilidad para la pregunta 3, al mantener por debajo
del 16,91 al nivel de significacion del 5 %.

Veamos con mas detalle el significado de esta
ruptura. En gran medida parece tedricamente interpretable
en términos de la distincidon antropoldgica entre "den-
tro/fuera", "endogrupo/exogrupo", o para utilizar Ta
célebre expresion de K.Pike entre 1lo "emico" y lo
"eético". E1 alumno de Bachillerato emite su juicio sobre
la E.G.B. con un grado de distanciamiento critico
-fisico, social y mental a la vez-, que no puede poseer
por definicidon repecto a la estructura organizativa del
B.U.P., en el que se halla vitalmente involucrado. No es
de extrafiar, pues, que su juicio se halle tan embotado
respecto a la institucion social de la que es miembro,
como el de los argonautas de Malinowski respecto al kula.
De ahi 1la wunanimidad, -o ausencia de discrepancias
detectable mediante j -, y la practica ausencia de
tendencias estructuradas en la tabla de respuestas. Solo
los alumnos de COU comienzan a distanciarse psicoldgica-
mente -aunque no fisica ni socialmente- de los patrones
1§conscientes del endogrupo. De hecho, el valor 15,22 de
J- obtiene su mayor volumen de los sumandos de C.0.U.,
exactamente 8,55.

Por el contrario, no es dificil observar que en la
pregunta 2 se abre el abanico de la discrepancia j hacia
los extremos (12,84 suma 12 y 9,9 COU) y que entre tales
extremos las tendencias son inversas. Mientras un elevado
porcentaje de alumnos de primer curso opta por reducir la
obligatoriedad de la E.G.B. hasta el limite (34,4 %) y
s0lo el 8,62 % considera razonable ampliar sus afios de
obligatoriedad (su experiencia es aln reciente y el
distanciamiento menor), los alumnos de C.0.U. se pronun-
cian en sentido contrario: un 20 % ve con buenos ojos am-
pliar los afos de obligatoriedad y solo el 4,2 % adopta
la alternativa de convertirlos en optativos.

Pero la pregunta critica concerniente a las moti-

- 127 -



vaciones concretas de los alumnos a la hora de estudiar
bachillerato (pregunta 4) arroja unos resultados mucho
mas curiosos:

TABLA 3: Motivos personales para estudiar Bachillerato

~

Zursas

Pregunta 4: Estudios Bachillerato i 2 3 cov Total
1.~ Porque me gusta 7,4 12,0 18,0 8,0 12,85
2.- Para triunfar en la vida 69,4 163,85 |66,6 60,0 65,35
3.- Porque no tengo aiternativa . 15,0 |18,7 13,1 21,2 16,80
4.- Por imposicidn paterna . 18,6 5,45 | 2,3 2.8 5,00

Nota: j2 = 24,81 para 9 g.1., siendo N. = 598, distribuidos en N.1% = 136; N.2® = 166;

N.32 = 129; y N.COU = 117.

En este caso, puesto que las motivaciones personales
pueden guardar una cierta correlacion con el abandono de
los estudios como consecueqfia del T1lamado fracaso
escolar, seria alarmante que j no excluyese la hipotesis
nula de manera rotunda al nivel del 0,01 de significa-
cion. En cambio, si puede considerarse como evidencia
favorable a 1la misma el hecho de que el numero de
estudiantes de bachillerato "por imposicion paterna”
disminuya progresivamente a lo largo del ciclo tanto en
términos relativos (del 8,6 % en 12 al 0,8 % en C.0.U.),
como, sobre todo, en términos de frecuencias absolutas
(de 16 alumnos en 12 a 1 de COU). E1 poligono de
frecuencias de 1la Figura 1 parece inequivoco a este
respecto. Cierto que la corroboracion empirica de esta
hipdotesis requeriria un examen mas preciso de casos
individuales, en Tos que se pudiese correlacionar signi-
ficativamente estas tres variables: "coaccidn paterna" -
"fracaso escolar" - "abandono de los estudios". Con todo,
la figura 1 es clarificadora en otro sentido. Permite
eliminar la falsa impresion a que induciria constatar y
sobrevalorar el hecho de que la suma de porcentajes de
las motivaciones 3 y 4 resulten sensiblemente equivalen-
tes (23,6 % en 12, 24,15 % en 22 y 22 % en COU). Las
frecuencias absolutas revelan que no se trata de un
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fenomeno de "interiorizacion" de la coaccidn paterna, ni
de una aceptacidon estoica del destino inevitable. En
términos absolutos parece obvio que los obligados o bien
abandonan antes o no logran pasar facilmente al curso
siguiente, mientras que ‘los que estudian "“porque no
tienen otra cosa mejor que hacer" constituyen una
poblacion netamente diferenciada de la anterior y solo
abandonan cuando encuentran una alternativa mejor para
sus vidas (trabajo, matrimonio, etc.). Hay alguna eviden-

cia de que esto se produciria fundamentalmente en tercer
curso (6).

120
1o Figura 1: Perfil de las frecuencias
100 absolutas de las motivaciones:
90
—— 2.- para triunfar en la vida.
890 ---« 3.- carencia de alternativas.
70J 2 eeves }.- gusto por los estudios.
60J —-~ 4.- impostcidn paterna
50
40
30 N .3
S f‘f~]
20 e o
10 e .

1¢ 2¢ 3¢ cou
Cursos

Por 1lo demas, esta actitud de indiferencia, des-
creimiento o "pasotismo" respecto a los estudios parece
la interpretacion mas plausible también en términos
relativos para explicar el zig-zag que se produce entre
3% y COU. En efecto, mientras el alumno de 32 tiene un
objetivo inmedato al alcance de las manos (el titulo de
bachiller), el alumno de COU, concluido el ciclo y
conseguido el titulo, comprueba con desesperanza que sus
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expectativas de futuro no son mejores que en el curso
anterior. Esta frustracion, que 1la encuesta constata
fehacientemente en la pregunta 7 (TABLA V, infra), donde
se delata un sorprendente incremento en COU de Tlos
alumnos que juzgan el bachillerato como algo inutil sin
paliativos, puede explicar perfectamente ese mayor escep-
ticismo respecto al valor de los estudios.

. Otra correccion significativa del perfil de prefe-
rencias respecto a la tabla de porcentajes tiene que ver
con el numero de alumnos que estudian por placer. Tales
alumnos constituyen en realidad una poblacion relativa-
mente estable y practicamente equivalente en todos Tos
cursos. Cierto que, dado el valor de Jj , no puede
excluirse absolutamente la hipotesis de que un determina-
do porcentaje va tomandole paulatinamente el gusto al
trabajo intelectual a lo largo del bachillerato. Pero, a
la vista de Tlas frecuencias absolutas, hay que excluir Ta
gratificante 1impresidon de que ese porcentaje sea tan
abultado como Tos 11 puntos de diferencia entre 1° y 3°
parece insinuar poderosamente.

Finalmente el perfil de frecuencias absolutas permi-.
te colegir que 1la motivacion estandar para estudiar
bachillerato (triunfar en la vida), que porcentualmente
se mantiene relativamente estable en torno al 65 %,
resulta en realidad la mas afectada por el fracaso
escolar y el abandono de los estudios. No se trata de un
resultado sorprendente en una poblacion normal y es
probable que Tos porcentajes no hubiesen inducido a error
a nadie en este caso. Precisamente 1la pregunta 5
constituye una exploracidon ulterior de esta motivaciodn
que a priori parecia ya el candidato estandar. Se trata
de cuantificar en qué medida los bachilleres aprecian una
relacion significativa entre el nivel de estudios y la
posicion social (i.e., el éxito o triunfo en la vida) de
un individuo.
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TABLA 4: Relacidn entre nivel de estudios y posicion social.

Cursqs
R i? o2 3¢ o Tetal
Pregunta 5: ;Crees que éxiste?
1.- Mucha 18,8| 23,5| 20,01 13,4 19,43
2.- Bastante 39,2 | 45,0| 30,7 57,2 42,44
3.- Alguna 25,29 22,8| 23,1 18,4 22,78
4.- Poca 10,294 5,3 16,9 6,8 9,71
5.- Muy poca 6,5 3,2 3,3 4,2 5,64
Ncta: j2= 33,17 para 12 g.1., siendo N. = 597, distribuidos en N.12 = 186; N.2¢% = 162;

N.32 = 130; y N.COU = 119.

Los resultados parecen sorprendentes, pues cabria
esperar una concordancia entre las motivaciones persona-
les de la pregunta 4 y las apreciaciones objetivas de la
pregunta 5. Ademas, ,a priori parecia plausible la
hipotesis nula, que j~ elimina por completo. E1 descon-
certante zigzagueo de 1los porcentajes excluye, por
anadidura, cualquier hipotesis de tendencia a lo largo de
los cursos. Sin embargo, un analisis mas minucioso
muestra que la hipotesis nula seria plausible de no ser
por los resultados que arroja tercer curso. Mas ain, el
grafico de frecuencias absolutas confirma (Fig. 2) que
mientras los perfiles de 12, 22 y C.0.U. son homologables
tras un ligero pulido, el perfil de 32 rompe por completo
el estandar. La propia tabla de porcentajes delata esa
misma ruptura de la simetria en 3°, con sdlo agrupar los
valores dados en tres categorias: los que consideran que
existe una alta relacion entre nivel de estudios vy
posicion social, los que consideran que la correlacidn es
baja (poca o muy poca) y los que la estiman mediana
(alguna). En tercero Tla apreciacidon optimista alta
disminuye 11 puntos respecto a la media (50,7 % frente a
61,87 %), mientras la estimacidon pesimista (baja) se
incrementa en casi otros 11 puntos respecto a la media
(26,2 % frente al 15,35 %). ;Por qué se produce este
cambio de criterio en 39?7 ;Qué caysas pueden motivar
estas fluctuaciones que rompen en 3*" curso no sélo la
simetria, sino también Tlas tendencias subyacentes que

- 131 -




insinuan las cifras de otros cursos?. Porque si no fuese
por los resultados de 3° podria verificarse que a medida
que avanzan los cursos aumenta la creencia de que existe
correlacion positiva entre estudios y posicion social y
disminuyen las apreciaciones pesimistas.

Podrian sugerirse algunas explicaciones relacionadas
con la psicosociologia del adolescente -(hay quien
considera que el titulo de bachillerato es el rito de
paso que permite al adolescente ingresar en la sociedad
adulta en nuestra civilizacidon)- para marcar el cambio de
posicidon social que quiza se experimente de 3° a C.0.U.;
pero antes de arriesgarse convendria contar con datos de
otros centros que podrian corregir esta anomalia como una
simple desviacion coyuntural sin mayor trascendencia.

Figura 2: Perfil de las frecuencias
absolutas por cursos del indice de
relacidn estimado entre nivel de es-
tudios y 'a pcsicion social. Se ha -
traducidola escala verbal de "mucha”
2 "muy poca"” en una escala numérica
de 2 a -2, con el punto medio en “al-
guna” = 0:

cessess Primer Curso
...... Segundo Curso

. TRTCEr CuUrso

..... Curso de Orientacidn Uni-

versitaria

Las preguntas 6 y 7 deben analizarse conjuntamente
(TABLA 5) al estar construidas de acuerdo con la clasica
e intuitiva contraposicion entre el “debe" y el "es",
entre el mundo de las normas, los valores, las expectati-
vas idealizadas y el mundo mucho mas prosaico de los
hechos, las realidades y las experiencias cotidianas. Una
somera ojeada sobre los resultados delata ya una notable
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incongruencia entre las expectativas ideales y los
enjuiciamientos de 1los alumnos sobre la realidad del
bachillerato tal como ellos la experimentan.

TABLA §: Objetivos y expectativas del B.U.P. y su grado de cumplimiento.

Cursgs
Pregunta 6: E1 B.U.P. deberia servir: 1° 2 3 cou Total
1.- Para un puesto de trabajo 34,6 | 27,9 21,5| 19,4 26,88
2.- Ingreso en la Universidad 19,4 | 11,5 12,3 10,0 13.86
3.- Formacidn personal . 19,4 | 26,6 | 40,0 38,3 29,1
4.- Integracion en la sociedad i 6,0 5,41 10,8 £,3 6,84
5.- Aumento del conocimiento 19,4 } 26,6 | 15,4 20,2 20,71
6.- Entr-etenimiento y ocio 1,2 2,0 0,0 3,8 2,00

2
Nota: j = 52,6 para 15 g.1., siendo N. = 599, distriouidos en N.12 = 185; N.2¢ = i85;
N.32 = 130, y N.COU = 119.
Pregunta 7: E1 B.U.P. sirve para:

1.- Un puesto de trabajo 13,0 | 15,5 9,3 4,2 11,15
2.- Ingreso en la Universidad 42,7 | 42,9 | 50,31 51,2 46,05
3,- Formacidn personal 3,1 3.7 5,4 1,7 5,30
4.- Integracion en la sociedad 4,3 2,4 0,8 1,7 2,50
5.- Aumento del conocimiento 27,6 129,81 31,01 33,6 30,30
6.- Entretenimiento y ocio 1,2 0,55 3,2 2,5 1.70
7.- Nada 3,1 4,15 92,0 5,1 3,0

Nota: j2 = 29,3 para 18 g.1., siendo N. = 601, distribuidos en N.12 = 185; N.22 = 1§3;
N.3% = 129; y N.COU = 119,

Notese, en primer Tlugar, como el valor j2 de

discrepancia rebasa espectacularmente cualquier nivel
presupuesto de significacion cuando se refiere a los
objetivos y/o expectativas de los alumnos respecto al
bachillerato, mientras en los resultados de la pregunta 7
se mantienen muy por debajo del nivel 0,01 de significa-
cién y muy proximo incluso al valor 28,86 postulado para
18 grados de libertad al nivel del 5 %. No es inverosi-
mil, en efecto, una modificacion paulatina de Tlos
objetivos normativos o finalidades ideales que Tlos
alumnos de los distintos cursos atribuyen a su nivel de
estudios. La hipotesis nula carece en este caso de
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sentido. En cambio, no puede excluirse respecto a la
valoracion que realizan de la institucion tal como
funciona en la practica, independientemente del curso al
que pertenezcan. Este significativo desfase estadistico
entre los ideales y la realidad aparte de conferir un
alto grado de objetividad, o al menos de intersubjetivi-
dad, a las apreciaciones subjetivas de los alumnos sobre
la realidad factica de la institucidon escolar, puede
utilizarse como indice del grado de insatisfacion o
frustracion que puede acechar al estudiante de bachille-
rato. .

No obstante, un analisis mas fino de 1los datos
cuantitativos exige una elucidacion de los objetivos o
finalidades sometidos a consulta. Creo que tal como han
sido formulados en la encuesta pueden categorizarse en
cuatro bloques principales, que responden a contraposi-
ciones clasicas en materia de ensefianza. Los dos objeti-
vos iniciales admiten el calificativo de practicos,
aunque la preparacion para desempenar un puesto de
trabajo implica una practicidad "inmediata", mientras la
preparacion para el ingreso en la Universidad pospone
"mediatiza" o supedita esa practicidad a otro nivel de
ensefianza. Frente a esos objetivos practicos, todos los
demas revisten un aspecto mas inconcreto y etéreo, es
decir, mas teorico, pero con fuertes diferencias inter-
nas. Asi "la formacion como persona" (3) e, incluso, en
gran medida, "la integracidon en la sociedad" (4) consti-
tuyen objetivos tradicionales de la educacion, en tanto
se considera una actividad formativa. Ni que decir tiene
que "el incremento del conocimiento" (5) alude limpiamen-
te a la funcion informativa de la ensefianza, mientras el
"entretenimiento y las relaciones sociales" (6) apuntan a
una concepcion ludica o festiva de la educacion, incompa-
tible con el espiritu de seriedad que aureola al resto de
las finalidades resefiadas.

Pues bien, asi categorizados Tlos objetivos norma-
tivos que orientan las preferencias de los alumnos y sus
tendencias no pueden estar mas claros. Los resultados de
la pregunta 6 muestran una modificacion de las orienta-
ciones que recorre los cursos de bachillerato en sentido

- 134 -



inverso. Los  objetivos practicos predominantes en 12
(54 %) descienden en 24 enteros su cotizacion en COU
(29,4 %), en tanto que los objetivos formativos pasan del
25,4 % en 12 al 50,8 % en 32 grosso modo. Los objetivos
informativos, en cambio, mantienen una cotizacidn estable
en torno al 20 %, mientras 1los objetivos 1ludicos,
estadisticamente insignificantes (2 %), fluctuan irregu-
larmente sin denotar tendencia alguna subyacente. Estas
consideraciones globales deben matizarse con dos observa-
ciones adicionales: (a) la inequivoca tendencia a la baja
de los motivos practicos es mas acusada y sorprendente
aun en relacidén con "el ingreso en la universidad"; y (b)
el incremento de los objetivos formativos descansa
integramente sobre 1la "formacion personal”, pues la
“integracion en la sociedad" parece mantener una relativa
estabilidad, solo alterada por una extrafia desviacidon en
3°. La observacion (a) permite inferir una conclusion
sorprendente, a saber: que el 1lamado "sindrome de la
selectividad" esta practicamente ausente en los alumnos
de COU, al menos en los comienzos de curso y desde la
perspectiva de los objetivos idealizados. Podria compro-
barse, habilitando una prueba ad hoc a finales de curso,
si tan famoso "sindrome" es o no inducido por los
profesores a lo largo del curso. La observacion (b), en
cambio, posibilita varias conjeturas explicativas: la
desestimacion general de la "integracidn social" puede
deberse a que, o bien no se considera un objetivo
deseable por parte del adolescente respecto a la sociedad
"carroza", o bien 1los muchachos de bachillerato se
sienten 1o suficientemente cOmodos en su medio como para
no necesitar ayudas exteriores. En todo caso, el contras-
te con 1las respuestas de la pregunta 7 apunta en 1la
direccion de que wuna pequefia minoria que considera
significativa tal finalidad ideal no halla en el bachi-
Tlerato la satisfacion adecuada a su demanda.

Pero antes de pasar a establecer el mayor o menor
desnivel entre la oferta y la demanda, comentaré breve-
mente 1los resultados de la pregunta 7. La apreciaciodn
mayoritaria segun la cual el bachillerato s6lo sirve para
"ingresar en la universidad"(46,05 %) o para aumentar la
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masa de conocimientos de un individuo (30,3 %) parece
basicamente correcta y tremendamente realista por parte
de los alumnos. Aunque la hipotesis nula, segun dijimos,
no es excluible al 1 % de significacidon, puede ponerse en
entredicho al nivel del 0,05. Esto se debe a que, aunque
poco acusada, si puede descubrirse una tendencia de 12 a
COU en el sentido de un mayor realismo. En efecto, el
desengaiio respecto a las posibilidades de un puesto de
trabajo que hipotéticamente puede deparar el bachillerato
(del 13 % en 12 al 4,2 % en COU) corre parejo a la
conviccion de que las unicas alternativas son la Univer-
sidad (9 puntos de incremento) o 1la adquisicion de
conocimientos (6 puntos mas).

En general, las respuestas obtenidas en las pregun-
tas 6 y 7 sobre las finalidades ideales que debe
perseguir el B.U.P. y su grado de cumplimiento son
consistentes con la valoracion que 1os alumnos ejecutaban
en la pregunta 1 acerca de la ayuda que los estudios
prestan a un individuo. En particular, la pregunta 1 y la
7 muestran un alto grado de correlacidon respecto a la
categorizacion "practico/tedrico” que hemos analizado en
ambas.

Las figuras 3, 4, 5, 6, 7 y 8 muestran intuiti-
vamente el grado en que las expectativas u objetivos
idealizados se consideran satisfechos o no por la rea-
lidad vivida de la institucion escolar. Estas represen-
taciones graficas en términos de frecuencias absolutas
sugieren algunas observaciones adicionales.

En primer lugar, si Tlos objetivos normativos o
expectativas ideales se interpretan en términos de la
variable psicologica "nivel de aspiracidon", parece inevi-
table extraer una consecuencia alarmante: un porcentaje
de alumnos, exactamente el 44 %, se sienten insatisfechos
con sus estudios de bachillerato. Este porcentaje se
obtiene indirectamente por el desnivel observado entre
las expectativas y su grado de cumplimiento. Si 1la
suposicion es correcta, hay que afiadir que el grado de
insatisfacion, Tlejos de disminuir con el paso de los
cursos, aumenta. Por lo demas, el sentimiento de "frus-
tracion subjetiva" inducida por esa insatisfaccion obje-
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tiva no puede excluirse a priori que también sea alto.
Sugiero que 1la encuesta puede completarse en esta
direccion, anadiendo un par de preguntas relativas al
grado de insatisfaccion o satisfaccion y a la frustracidn
subjetivamente vivida.

Pero, en segundo lugar, las figuras 3 y 5 indican a
tas claras que curiosamente tan alto indice de insatis-
faccion no se debe tanto a la falta de expectativas de
trabajo cuanto a una supuesta necesidad de formacion
personal. A juzgar por 1los perfiles de frecuencia
absolutas en el Instituto se produce una sorprendente
metamorfosis. E1 alumno que llega a primero de bachille-
rato con wuna fuerte expectativa de prepararse para
obtener un puesto de trabajo aplaca paulatinamente su
nivel de exigencia a este respecto, adaptandose rapida-
mente a la realidad, de modo que en 32 y COU apenas un
15 % se muestra insatisfecho por esta razon. Simultanea-
mente crece el numero de los insatisfechos por un
vagoroso e inconcreto objetivo de llegar a "formarse como
persona” del 11 % en 12 al 37 % en COU. Dirfase que por
influencia del ambiente, de los profesores o de algun
otro factor dificilmente determinable el bachillerato
asume ante los alumnos unos objetivos formativos que en
modo alguno puede desempefiar, generandose asi internamen-
te el alto grado de insatisfaccion aludido atras. Hay
indicios razonables para sospechar que esta auténtica
desvirtuacion de 1los objetivos del bachillerato se
incrementa a lo largo de este ciclo por efecto de las
prédicas morales y psicopedagogicas de los propios
profesores. He ahi otro tema digno de exploracion
empirica.

Finalmente, una consideracion optimista. Las figuras
7 y 4 muestran que los alumnos motivados por objetivos
informativos y los que aspiran, de entrada, a ingresar en
la Universidad constituyen wuna poblacion estable vy
satisfecha en términos generales. La oferta del instituto
a este respecto no s0lo es aceptable, sino que
hipotéticamente parece el ({nico mecanismo capaz en
principio de reconducir a los insatisfechos hacia objeti-
vos mas operativos y alcanzables. Quiza los profesores de
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bachillerato no se sientan muy halagados, al verse
reconvertidos en profesores puente de un larguisimo pre
universitario, pero tal como estan las cosas, y salvo que
la reforma de la Ensefanzas Medias confiera autonomia,
independencia, autocontrol y conexidn con el proceso pro-
ductivo, parece la (nica alternativa que le queda a este
ciclo de ensefianza. E1 "conocimiento por si mismo" puede
resultar mucho mas gratificante, pero no parece que pueda
suponer la barrera del 30 % bajo el que hasta la fecha se
encontraba confinado.

Las dos ultimas preguntas conciernen a las rela-
ciones entre padres e hijos a proposito de los estudios y
se mantienen en la esfera de los Jjuicios morales sobre
los derechos y deberes. Estos son sus resultados:

TABLA 6: Derechos y deberes de los padres respecto a los estudios de sus hijos.

B Cursas

Pregunta 8: Los padres tienen derecho a obligar | 1% 2¢ 32 cou Total
a sus hijos a estudiar B.U.P.
1.- Stempre 2,18 1,2 2.6 2,50
2.- Al hijo menor de 18 afos 3,75 1,8 2,4 3,3 2,84
3.- Al hijo menor de 16 afos 3,20| s,2 1.5 1,7 2,84
4_- Respetando el derecho del hijo |55,40( 51,5 | 47,6 | 45,3 50,66
5.- Nunca 35,50 41,3 | 48,5 | 47,1 42,16

2
Nota: j = 12,25 para 12 g.1., siendo N.= 600, distribuidos en N.1% = 186; N.2% = 165;
N.32 = 130; y N.COU = 119,

Pregunta 9: Los padres tienen obligacidn de pro-
porctonar estudios a sus hijos

1.- Siempre 45,7 | 47,3 | 45,7 | 46,25 | 46,24
2.- Al hijo menor de 18 afos 5.9 2,4 3,9 5,8 4,51
3.- Al hijo menor de 16 afios 4,3 4.8 6,2 3,35 4,67
4.- Respetando el derecho del hijo |40,3 | 45,5 | 41,9 ; 43,75| 42,73
5.- Nunca 3,8 2,3 0,8% 1,85

Nota: j2 = 11,56 para 12 g.1., siendo N. = 599, distribuidos en N.1% = 186;N.2% = 165;
N.3% = 129; y N.COU = 119

La hipotesis nula es incuestionable, a la vista de
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los bajisimos valores de j2. Tal ausencia de discrepancia

entre los diferentes cursos resulta por lo demas consis-
tente con los bajos porcentajes obtenidos en los items
que matizan diferencias de edad. Los encuestados sdlo
consideran relevantes los extremos "“siempre" y "nunca",
entre 1los que unicamente parece tener cabida para la
inmensa mayoria la matizacion relativa a "los derechos
del hijo", interpretable como una clausula de salvaguarda
contra el exceso de celo o de autoritarismo que eventual-
mente pudiera darse. Vistas asi las cosas, las respuestas
obtenidas permiten extraer las siguientes conclusiones
globales: :

a) Puesto que s6lo un 1,5 % optan por el extremo
"siempre" en la pregunta 8, parece claro que 1los
alumnos consultados niegan cualquier "derecho absolu-
to" de los padres sobre los hijos en 1o que concierne
a los estudios de B.U.P.. No obstante, la opinidn
radical de quienes recusan cualquier tipo de coactivi-
dad paterna, aunque tiende a crecer con 1la edad
(35,5 % en 12 y 47,1 % en COU), cede ante Tla mas
moderada de quienes contemplan alguna posibilidad de
"intervencion paterna”. En todo caso, el derecho de
los padres no es absoluto, pues se vé limitada, bien
por el derecho del hijo a elegir su propio destino
(50,66 % global), bien por razones objetivas de edad
(5,64 % global). La elevada tasa de quienes se
inclinan por una "solucion negociada" parece un indice
aceptable de la influencia creciente de los hijos en
las decisiones familiares, en particular en las que
les afectan a ellos directamente. Numerosas encuestas
sociologicas recientes (7) avalan este dato relativo a
la democratizacion creciente de las relaciones fami-
liares en los ultimos tiempos.

b) La pregunta 9 arroja resultados similares, pero de
sentido inverso. So6lo el 1,85 % de los encuestados
eximen a los padres de cualquier obligacion sobre la
educacion de sus hijos. Pero la obligacion absoluta de
los padres a proporcionar estudios a sus hijos no
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puede interpretarse irrestrictamente, pues topa, o
bien con limitaciones de edad (9,18 % global), o bien
con la voluntad de los hijos, en tanto que sujetos de
derechos (42,73 % global sin tendencias observables).
Significativamente crece en 4 puntos el porcentaje de
quienes se acogen a la clausula objetiva de la edad
para limitar las obligaciones paternas. En cualquier
caso, el alto indice de quienes contemplan "“clausulas
de excepcion" a la obligatoriedad paterna (52,91 %
total) parece interpretable comodamente bajo el punto
de v;sta de las consideraciones socioldogicas aducidas
en a).

Finalmente, parece 1interesante 1indagar Tla correlacion
existente entre el nidmero de alumnos de cada curso que en
la pregunta 4 aducian 1la "imposicion paterna" como
motivo personal para estudiar y el de los que en la
pregunta 8 reconocen el derecho de los padres a ejercer
su autoridad sobre los hijos sin contar para nada con sus
deseos y su opinion. En este ultimo grupo hay que in-
cluir, por encontrarse afectados, Tlos que conceden
derecho absoluto a Tos padres sobre los menores de tal o
cual edad. En términos de frecuencias absolutas el valor
del coeficiente de correlacion r = +0,90 es alto para
todos los cursos, pero es aln mas alto (r = +0,99), casi
una correlacion perfecta, si se excluyen los alumnos de
COU, que producen el Unico efecto perturbador. La Tabla 7
y la figura 9, reproducen respectivamente las frecuencias
absolutas de I (imposicidon paterna ejercida efectivamen-
te)y de D (derecho paterno reconocido), y la linea de
regresion estimada para los dos supuestos {(con COU y sin
cou).
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TABLA 7: Datos de frecuencias absolutas para el cilculo de r directamente.

1 D 12 0? 10 ] N, =8
il e 17 256 289 272 69 . 4 090
22 9 12 8l 148 108 209,79
3 3 5 9 25 15 N =4
cou 1 9 1 81 9 233 . ., 599
129 | $p a3 | £1%347] s0%39| 310404 235,31

20/

[ Figura 9: Linea de
regresion de las -
frecuencias absolu-
tas de 1 y D

p——t"

2 4 6 8 1012 14 1618 20 I

Ciertamente, seria una ingenuidad imperdonable con-
siderar que exista una relacidon causa efecto entre el
reconocimiento del derecho paterno y la coaccion efectiva
0 viceversa. Pero este coeficiente de correlacidon unido a
una valoracion estadistica adecuada de Tlos pocentajes
reflejados en 1la tabla 6, permite inferir diferencias
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significativas en los distintos cursos. Los alumnos de 12
se sienten mas inclinados a aceptar la autoridad paterna
Yy, por tanto, es muy probable que estudien bachillerato
obligados por sus padres en mayor proporcidon que Tlos
alumnos de los demas cursos. Los alumnos de 2° curso, en
cambio, que aceptan en menor proporcion la autoridad
paterna sobre los estudios de B.U.P., se inclinan por se-
fialar los 16 afos como limite para el ejercicio de los
derechos paternos, edad que para ellos esta al alcance de
la mano. Es significativo, en esta misma linea argumen-
tal, que Tos alumnos de 32, que han alcanzado ya los 16
ahos practicamente en su totalidad, s0lo admitan el
derecho paterno absoluto en una pequefa proporcidn hasta
los 18 anos y que, en términos absolutos, esa cifra
coincida con los que declaran sentirse coaccionados por
sus padres a estudiar B.U.P.. La ruptura que se produce
en C.0.U. podria quiza interpretarse en funcion de 1la
mayoria de edad conquistada. Con todo no hay proporcion
entre los que se declaran coaccionados y los que reco-
nocen el derecho de los padres a obligar, aunque la
perturbacién que ello ocasiona sobre el coeficiente de.
correlacidon es minima.

4. INFERENCIAS Y CONCLUSIONES.

Antes de proceder a sacar algunas conclusiones
generales de los andlisis precedentes, resefiaré breve-
mente las 1inferencias sugeridas por la medida de 1la
inconsistencia propuesta en el parrafo 1. La tabla 8
desglosa por cursos el ndmero de respuestas y normaliza
las frecuencias en términos de porcentajes.

- 143 -



TABLA 8: Respuestas consistentes e inconsistentes: frecuencias absolutas y relativas.

12 2% 39 cou Total
Respuestas consistentes 155 144 116 109 524
Respuestas inconsistentes 34 24 14 10 82
Porcentaje consistentes 82,02 | 85,71 | 39,23 | 91,59 86,46
Porcentaje inconsistentes 17,98 14229 10,77 8,41 13,54

.2 o
Nota: j = 6,52 para 3 g.1., siendo N. = 605, distribuidos en N.'® = 189; N.2% = 168;
N.32 = 130; y N.COU = 119.

No parece extrafio que el valor de discrepancia j2 dé
cabida a la hipotesis nula tout court, ni que el paso de
lTos afios signifiquen un incremento de la consistencia y
una disminucidon de Ta inconsistencia en 1los cursos
superiores. El adolescente mayor, cribado ademas por un
sistema escolar mas o menos selectivo, debe, en princi-
pio, ser mads coherente ldogicamente que el adolescente mas
joven. Por lo demds, el grado de inconsistencia global no
parece alarmante, dada la naturaleza de la prueba y la
complejidad de la medida.

Dos cuestiones merecen destacarse en conexidon con la
medida de la inconsistencia. La primera se refiere a la
pureza metodoldgica y fiabilidad que cabe otorgar a 1la
prueba y, en particular, a los items seleccionados como
significativos para medir la inconsistencia. La segunda
afecta al tipo de inferencias que permiten establecer
estos datos respecto al tema de la coactividad paterna.
Ambas cuestiones fueron mencionadas en el parrafo 1.

Respecto a la primera cuestion, a falta de tests
externos de validez y fiabilidad, habiamos arriesgado una
prediccion estadistica interna que, Jjusto es decirlo,
encierra alguna novedad respecto a Tlos estadisticos
normalizados, pero que es suscentible de una formulacion
tan precisa al menos como los mencionados procedimientos.
Dicha prediccidon puede formularse simbolicamente de 1la
siguiente manera:
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En otros términos: E1 porcentaje de inconsistencias
debe ser equivalente a la suma de los porcentajes de los
items seleccionados partido por el nimero de items mas la
suma de las correlaciones absolutas arrojadas por dichos

items entre los diferentes cursos. E1 margen de error no
puede exceder el 10 %.

13,54 =

Pues bien, Ta Tabla 9, que resume Tos datos de los
items relevantes,

pureza metodologica, pues de ellos se desprende que:

61
7

permite verificar un

alto grado de

+ 5,78; 13,54 = 14,49; error = 0,95« 1,35

TABLA @: Frecusncias absolutas, relativas y correlaciones por cursos de los items sig-

rificativos para medir el grado de inconsistencia.

Cursos 12 = % 22 = Y 32 = cCoU = U

items| x 1 ¥ 1 % |y g Y2 % 20 s | owor Wy oe x|
181 3l 9] 1.8 3| 9| t.eo| 2| 4 1.8 2| 4] wr| wo| 1.7
0.3 | 28| 788| 15.0] 3| 9eer|re.70| 17| 289| 13,1 25] 625 21,2] 101] 16,8
s.a | 16| 256| 86| 9| 81| s.as| 3| 9l 2,31 1| 1] o8] 29| 5.0
7.4 ol sal a3l 4l el 2ac] 3l 1l o8l 2l &l a7[ 5| 25
25 | sil2.601] 27.6]  s1]2.601|29,80] 40|1.600| 31,0] 40|1.600| 33,5 182| 30,3
7.6 2t 4l a2l ale.sst sl as) 32| 3] o) 2,5) 0] 1.7
7.7 6l 38| 3.1| 7| a9 a5 of of o0 6| 36| s 9] 3.0
total| 11al3.758] 61.6| 106|3.718|57,40| &7|1.219] 52,0{ 79(2.279| 66,6] 366 61,0
/7| 6 8,8 15 8,2 | 10 7,83 1 9,51 52 &,7

Nota: ryy = 0,98; ryz * 0,96; "W " 0,94, ryz * 0,96,

irc = 5,78

' 0,98; y T S 0,956 /

pecto a la coactividad paterna?.

¢Qué inferencias permiten deducir estos datos res-
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respuestas arrojadas por el item 4.4, cuya alta correla-
cion positiva con los items de la pregunta 8 sobre
derechos paternos hemos establecido atras, cabe sostener
que hemos obtenido una medida directa adecuada de la
influencia ejercida realmente por los padres para que sus
hijos estudien bachillerato. Pero esa medida directa nada
nos dice de la sutil trama de influencias indirectas a
través de las cuales los padres pueden sugerir, insinuar,
aconsejar,inspirar, etc. a sus -vastagos. Que tales
relaciones dialdgicas existen respecto a este tema,
parece reconocido explicitamente por los altos procenta-
jes de respuestas obtenidos en los items 8.4 y 9.4. No
puede excluirse a priori que en esas negociaciones
dialdgicas acaben imponiéndose los criterios paternos. Lo
dificil es determinar en qué proporcidn las sugerencias
devienen imposiciones. E1 margen de 8.4 y 9.4 es
porcentualmente amplio y difuso, limita negativamente las
cotas superiores de posibles influencias indirectas, pero
no establece positivamente ninguna medida sobre la
direccidon, ni sobre la eficacia de tales influencias.

En este contexto he sugerido en el parrafo 12 que el
indice de inconsistencia deberia estar relacionado signi-
ficativamente con estas influencias mas o menos coacti-
vas, pero latentes e indirectas. No se trata de estable-
cer una correlacidon directa, ni de aventurar hipotesis de
"insinceridad". Pero si la inconsistencia afecta, como
parece obvio, a la percepcion que el sujeto tiene de su
situacion real como estudiante, parece razonable inferir
que un determinado nimero de estudiantes carecen de una
clara conciencia de los condicionamientos que les inducen
a estudiar bachillerato. No parece demasiado arriesgado
suponer que la mayoria de éstos tenderan a responder
inconsistentemente. Ahora bien, dado que entre 1los
motivos escrutados por la pregunta 4, solo el referido a
la coactividad paterna parece implicar relaciones afecti-
vas profundas capaces de perturbar la objetividad, no es
inverosimil conjeturar que una mayoria de inconsistencias
vengan determinadas por una irreprimible tendencia a
desconsiderar este motivo.

Pues bien, si esta inferencia es correcta, puede
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habilitarse una medida de la coactividad paterna ejercida
indirectamente. Puesto que la coaccién directa (4.4) es
uno de los items significativos para medir la inconsis-
tencia, bastara con restar el porcentaje de 4.4 (5 %)

porcentaje de inconsistencias (13,54 %), para obtener una
estimacion aproximada de la eficacia de las influencias
indirectas (8,54 %). La Tabla 10 desglosa por cursos el
porcentaje de estas hipotéticas influencias indirectas.

TABLA 10: Cilculo hipotético de las influencias paternas indirectas.

12 29 32 Cou Total
% Inconsistencias 17,98 14,29 10,77 3,41 13,54
Imposicion paterna directa 8,80 5,45 2,20 0,80 5,0C
[mposicidn paterna indirecta 9,38 8,84 8,47 7,61 8,54

Sorprende la similitud de los porcentajes estimados
de coactividad paterna indirecta con los obtenidos en la
Tabla 9 para 3 p; /7. Quiza esta similitud venga determi-
nada también por "os items seleccionados como significa-
tivos para medir la inconsistencia.

En resumen, los datos escrutados y analizados
permiten extraer las siguientes conclusiones generales de
valor indicativo:

12, Que los alumnos del I.N.B. "Virgen de la Luz" valoran
positivamente casi por unanimidad (98 %) los estudios
de un individuo. Por tanto, hay una predisposicion
inicialmente favorable hacia los mismos.

2. Que las razones de esa valoracidon cambia a lo largo
del bachillerato: al principio prevalecen las razones
de indole practica, mientras el puro y simple
“incremento del conocimiento" acaba imponiéndose como
motivo fundamental casi a la mitad de los alumnos de
Cursos superiores.

32, Que, aunque el grado de "conformismo" respecto a la
estructura actual de la E.G.B. y del Bachillerato es
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muy alto, se percibe un claro distanciamiento critico
respecto al ciclo de Basica que va creciendo en el
sentido de postular reformas estructurales a medida
que avanza el Bachillerato.

. Que s6lo los alumnos de COU parecen capaces de
distanciarse psicologicamente -aunque no fisica ni
socialmente- respecto al propio ciclo de estudios.
Este distanciamiento provoca respuestas discordantes
de los alumnos de COU en algunas de las preguntas
encuestadas.

. Que la "coactividad paterna reconocida", aunque puede
ser causa de abandono escolar a Tlo largo del
bachillerato en un exiguo porcentaje (5 %), no es, ni
siquiera cuando se agrega el porcentaje estimado de
“coactividad paterna indirecta" (latente y no recono-
cida), el motivo Gnico, ni determinante del fracaso
escolar. Este parece cebarse mas bien sobre Tlos
alumnos que exhiben unos objetivos practicos estanda-
rizados y, por tanto, parece deberse en su inmensa
mayoria a factores determinantes distintos de 1la
coactividad paterna.

. Que existe un elevado grado de discrepancia entre las
expectativas que los alumnos traen a y/o adquieren en
el Bachillerato. De ahi una posible causa de To que
podria denominarse la "insatisfaccion o frustracion
del bachiller", sintoma que, dada la buena predispo-
sicion inicial, tal vez pueda ser indicativo de un
moderado porcentaje de "fracaso escolar" en alumnos
capaces.

. Que, aunque a 1o largo del Bachillerato el alumno va
percibiendo clara y objetivamente que esta atravesan-
do un Tlargo pre-universitario, carece, incluso en
CoUu, del 1lamado "sindrome de selectividad" que
frecuentemente se le atribuye.

. Que, finalmente, los alumnos de Bachillerato tienden
a negar cualquier "derecho absoluto" que los padres
puedan ejercer sobre ellos en lo que concierne a sus
estudios, aunque alternativamente reconocen que 1los
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padres tienen la "obligacion" de proporcionar estu-
dios a sus hijos. En todo caso, casi la mitad de los
encuestados ponen de manifiesto la existencia de un
marcado talante democratico en las relaciones fami-
liares por Tlo que respecta a las decisiones que
eventualmente puedan afectarles como hijos.

NOTAS

(1)

(2)
(3)

(5)

IIT Encuesta Nacional a la Juventud, Instituto de la Juventud,
Madrid, 1.975.

Conflictividad Juvenil. Instituto de la Juventud, Madrid, 1.979.

G. Stanley Hall, Adolescence. New York,Appleton, 1.90l. Existe una
cantidad abrumadora de textos concernientes a la psicosociologia del
adolescente desde que Stanley Hall escribiera esta obra pionera en
la materia. Si exceptuamos a Margaret Mead, Ruth Benedict y, en
general los antropélogos hay casi unanimidad entre los estudiosos de
la edad adolescente en las sociedades occidentales que suscriben la
opinidn de Hall sobre la proclividad al conflicto del adolescente.

En la actualidad crece entre los sociflogos la opinién de que la
mayoria de los jévenes no estd en conflicto con sus padres, siendo
la ténica prevalente de las relaciones familiares la armonia. Véase
bibliografia y una defensa consistente de esta opinidn, asi como un
uso abusivo de los métodos directos de encuesta con desconsideracidn
grave de los indirectos en Clemente Martin Barroso: "Las relaciones
entre padres e hijos", De Juventud. Revista de estudios e
investigaciones, n% 2, Ministerio de Cultura, Madrid, 1.980.

El Seminario de Filosofia del I.N.B. "Virgen de la Luz" pasé en
Octubre de 1.982 a los alumnos de COU la encuesta confeccionada por
los profesores de Filosofia del Distrito Universitario de Zaragoza
que aparece en: Informe 2: La Ensefianza de la Filosoffa en B.U.P. y
€.0.u., I.C.E., Universidad de Zaragoza, 1.982. En ella aparece
alguna pregunta abierta y en varias ocasiones la alternativa "otra".
Apenas un 1 % hizo uso de esa posibilidad, sobre todo, cuando las
alternativas ofrecidas agotaban las posibilidades légicas.

En el primer trimestre de 1.982-83 en un grupo de 32 con 28 alumnos
del I.N.B. "Virgen de la Luz" abandonaron 3 sus estudios: 2 por
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razones de trabajo y 1 por matrimonio. No tengo estadisticas de
abandonos y motivos, pero me bastd prestar atencidén al fenémeno para

observar estos casos.

(7) cfer. supra nota &,
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