Criterios para la elaboracion de un curriculum
intercultural en Melilla: un estudio multimétodo

por Rosario ARROYO GONZALEZ
Universidad de Granada

Introduccion

Toda investigacién educativa se sitda
en un paradigma de investigacién, enten-
dido este como «aquellas concepciones de
los problemas y los procedimientos, que los
miembros de determinada comunidad de
investigacién comparten y en funcién de
los cuales realizan sus investigaciones y
gjercitan su control» (Shulman, 1989, 11).

La investigacién educativa realiza sus
actividades dentro de un marco de pensa-
miento que define el problema, los objeti-
vos, los métodos y los criterios de verdad.
Si bien estas escuelas de pensamiento son
relativamente aisladas y predeciblemente
uniformes, en absoluto existe un dnico pa-
radigma dominante.

El primer paradigma de investigacién,
llamado positivista, fue proporcionado por
las Ciencias Naturales, con sus disefios ex-
perimentales centrados en establecer
inferencias causales de variables indepen-
dientes sobre variables dependientes, cuan-
tificando los datos y aplicando analisis

estadisticos de acuerdo a la «Gramaética
de la Ciencia» de Karl Pearson (1982).

Autores como Dilthey (1894) Win-
delband (1894) y Rickert (1899) establecen
distancias entre la investigacién en cien-
cias naturales y la investigacién en cien-
cias sociales en base a su objeto, método o
conceptos previos. Lo especifico de toda in-
vestigacién cientifica es su forma de cono-
cer» (Weber, 1906, citado por Cristino,
1998,13) una realidad empirica (datos rea-
les) y de acuerdo a un rigor racional y légi-
co; estas dos dltimas condiciones son las
que determinan el cardcter cientifico de la
investigacién (Popper, 1973). Asi pues, tan-
to la investigacién sociale como la inves-
tigacion de la naturaleza conceptualizan y
explican una realidad estableciendo leyes,
reglas o relaciones, que son necesarias com-
prender, identificando las causas de sus
relaciones en los casos concretos.

En la investigacién social las causas son
el sentido puesto por los sujetos en las ac-
ciones y comportamientos, es decir, el sig-
nificado, que la conducta tiene en la
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conciencia del sujeto y las motivaciones ra-
cionales e irracionales que los mueven. Es-
tos sentidos o significados a interpretar son
culturales y nos sitdan en un paradigma
de investigacién que establece la validez
del conocimiento no por el rigor
metodoldgico y los hechos cuantificados,
sino por cémo los interpretes de la reali-
dad definen la verdad, asumiendo que de-
terminadas variables tienen significados
diferentes y ejercen efectos distintos sobre
personas pertenecientes a diferentes con-
textos culturales y étnicos.

Este paradigma de investigacién reco-
ge las aportaciones de fenomendlogos como
Husserl (1913) y Heidegger (1992). Husserl
inagura la reflexién fenomenoldgica, que
nos muestra las miiltiples formas de darse
el objeto de conocimiento condicionadas
subjetivamente, ya que esta formas depen-
den de nuestra manera de dirigirnos al ob-
jeto. La experiencia de los objetos que
conforman el mundo se da en la percep-
¢ién y esta tltima es un acto de conciencia
que conoce los objetos en las acciones mo-
tivadas por intereses vitales y valoracio-
nes, en el seno de una praxis. Heidegger,
«que procede de Husserl» (Hirschberger,
1978, 399), pasa «de la fenomenologia
transcendental a la fenomenologia her-
meneutica» (Bengoa, 1997, 41). Este autor
afirma que la intencionalidad es el descu-
brimiento principal de la fenomenologia,
que le hace poner el mundo como repre-
sentacién de la conciencia, por lo que no
hay més realidad que lo que aparece tal y
como aparece (el fenémeno). Pero, mien-
tras que para Husser! existe una primacia
de la dimensién tedrica en el an4lisis de la
subjetividad, Heidegger entiende que ésta
es secundaria, manteniendo que el objeto

de conocimiento se manifiesta a la concien-
cia en su funcionalidad y en su utilidad,
proponiendo el paso del método intuitivo
al método interpretativo.

La Escuela de Frankfurt [2], con
Horkheimer (1972) y Adorno (1973), criti-
ca duramente el presupuesto del paradig-
ma positivista, que pretende obtener leyes
ohjetivas y libre de valores en las Ciencias
Sociales, y proponen una Teorfa Critica,
insistiendo en la praxis social como prime-
ra condicién epistemoldgica, cuyo objetivo
ultimo es la emancipacién (Habermas,
1984). Estos autores afiaden al paradigma
fenomenolégico y hermenéutico el compo-
nente ideoldgico, es decir, la necesidad de
explicitar la ideologia sobre la que se sus-
tenta el conocimiento social, cuya vnica fi-
nalidad tiene que ser la de liberar al
hombre logrando una mejor distribucién
del poder y de los recursos de la sociedad.

1. Un paradigma emergente en la
investigacion educativa: disefios
multimétodo

La investigacién educativa realiza sus
actividades dentro de un marco de pensa-
miento, con su propia lgica de investiga-
cién (el método), que legitima y estructura
un conjunto de decisiones y actividades pla-
nificadas, con el objeto de establecer enun-
ciados verdaderos sobre la realidad
educativa. Es obvio que en la determina-
cién del método del disefio investigador ha
de influir, en primer lugar, las posiciones
ontoldgicas y epistemoldgicas, asi como el
objeto de investigacién (problema a resol-
ver); en segundo lugar, las orientaciones
tedricas, que modelan el objeto de investi-
gacidn, asi como las técnicas de extraccién
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y analisis de los datos que vayan a utili-
zarse. Por lo tanto, toda investigacién edu-
cativa ha de integrar tres niveles el
metatedrico, el tedrico y el empfrico en la
variedad de opciones existentes en cada
uno de los niveles y sin perder la coheren-
cia interna de la investigacién. Es esta exi-
gencia de coherencia lo que ha dado lugar
a la simplificacién en bésica dicotomia
metodoldgica: investigacion cuantitativa y
cualitativa. Esta disyuncién metodolégica
tiene unas bases pragméticas y una justi-
ficacién teérica ( Bericat 1998, 21ss) que
pasamos a comentar:

— Simplifica el universo metodolégico
y favorece la especializacion y cualificacién
profesional.

— Orienta de modo convencional la co-
herencia metatedrica, teérica y empirica de
la investigacion, ofreciendo una apariencia
de mayor sintonia y grado de integracién.

Pero esta disyuncién metodoldgica tam-
bién plantea serias criticas:

— La dicotomia cualitativa-cuantitati-
va oculta otras opciones metodolégicas.

— Otorga mayor validez cientifica a una
perspectiva metodoldgica sobre 1a otra.

— Supone la aplicacién acritica de pa-
quetes metodoldgicos por parte de los in-
vestigadores, atribuyéndose virtualidades
convencionales que cercenan la creatividad
y el perfeccionamiento futuro.

— Impide las investigaciones que pre-
tenden traspasar las barreras establecidas,
abordando el acceso a la realidad utilizan-

do una pluralidad de orientaciones meto-
doldgicas.

Autores como Cook y Reichardt (1986),
Biddle (1989), Cohen y Manion (1990),
Husen (1988) recomiendan la complemen-
taridad de metodologia cualitativa y cuan-
titativa, y la integracion de perspectivas
paradigmaticas, que, entendemos, es la for-
ma mas apropiada para la investigacién
educativa. La integracién supone superar
las disyuntivas sin renunciar a la inexcu-
sable coherencia metodolégica inherente a
todo proceso de investigacién. La nueva pro-
puesta metodologica supone fundamentar
los disefios de investigacién multimétodo,
que se deben basar en la valoracién de la
tradicién cualitatativa y cuantitativa sin
despreciar ninguna de sus aportaciones.

La metodologia cuantitativa, de orien-
tacién explicativa, estd asociada al para-
digma positivista, con disefios experi-
mentales que operan con variables, hipé-
tesis, datos cuantificables y an4lisis esta-
disticos y todo ello centrado en obtener
leyes generales al margen de toda influen-
cia valorativa o normativa. La metodolo-
gia cualitativa de orientacién comprensiva
estd asociada al paradigma fenomenolégico
y socio-critico, que, sin renunciar a la orien-
tacién explicativa, plantea que el objeto
de investigacién debe de ser la accién con-
tenida de sentido y significado, subra-
yandose la subjetividad del actor. Subyace
en ella un repudio por la metodologia cuan-
titativa aplicada al hombre.

Morgan (1983) propone una serie de
opciones de integracién cualitativa-cuanti-
tativa, que interroga sobre la posibilidad,
legitimidad y utilidad de las misma. De
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ellas las més interesantes son:

— Integracién contingente, En este caso
el investigador estard siempre abierto a la
aplicacién en cada caso del método y de la
téenica méas idénea, analizando las circuns-
tancias e idiosincrasia del contexto y del
objeto de estudio para seleccionar la pers-
pectiva que mejor se adapte.

— Integracién de sintesis. Puesto que
no existen métodos ni téenicas perfectas
intenta , en muchas ocasiones se hace ne-
cesario, buscar modos de combinacién que
maximicen las potencialidades de distin-
tas metodologias.

— Integracion dialéctica, que entiende
la integracién de métodos no como una re-
ceta sino como un impulso que ha de ser-
vir al perfeccionamiento de la investigacién,
afectando a todos los componentes de la
investigacién.

1.2. Los fundamentos de la integra-
cion metodologica

Aportaciones recientes sobre los
paradigmas de investigacién educativa en-
tienden la necesaria complementaridad de
los paradigmas para dar respuesta adecua-
da a la complejidad de los problemas de la
educacidn y mds concretamente de la en-
sefanza (Guba 1978, 1985; Shulman,
1987). Es el llamado «paradigma para el
cambio» (De Miguel 1988, 71), que se ca-
racteriza por utilizar aportaciones de los
paradigmas anteriores, por lo tanto no sélo
estd orientado a explicar conductas y com-
prender acciones de los sujetos sino que
tiene como finalidad introducir cambios en
la préctica educativa. En este paradigma

la verdad de la teoria queda supeditada a
su viabilidad para transformar/cambiar la
realidad, y donde el proceso de investiga-
cién constituye el tinico medio que posibili-
ta la obtencién de saberes practicos. Se
caracteriza por una dialéctica entre hechos
subjetivos y objetivos, por lo que precisa
llegar a una integracién entre los métodos
cuantitativo y cualitativo, «conside-
randolos no como opuestos sino complemen-
tarios» (Bisquerra, 1989, 52).

Las razones, que justifican los disefios
multimétodo dan lugar a tres tipos de es-
trategias de integracién (Bericat 1998,
38ss):

— La complementacién. En esta caso la
integracién metodolégica es minima pues-
to que se aplican ambas metodologias in-
dependientemente para revelar diferentes
aspectos de un mismo objeto. Se funda-
menta en la creencia de que cada metodo-
logia revela zonas o perspectivas diferentes
de una misma realidad, que permiten la
obtencién de datos independientes.

— La triangulacién, que utiliza ambas
metodologias de forma independiente para
el reconocimiento de un mismo aspecto de
la realidad. Se fundamenta en que ambas
metodologias pueden captar idénticos as-
pectos de una misma realidad, que posibi-
lita la convergencia de resultados.

— La combinacion, se trata de utilizar
ambos métodos de forma subsidiaria, con
el objeto de fortalecer la validez de un mé-
todo compensando sus debilidades median-
te la incorporacién de informaciones que
procedan de la aplicacién de otro método.

Criterios para la elaboracion de un curriculum intercultural en...

Cook y Reichardt (1986), fundamentan
la integracion de las metodologias cualita-
tiva y cuantitativa en la premisa de que el
nexo entre paradigma y técnica de investi-
gacién no es rigido y, por la tanto, la op-
cién por un paradigma u otro no
compromete necesariamente a la utiliza-
cién de su correspondiente metodologia.

Se puede fundamentar la integracién
metodoldgica aceptando la posibilidad de
construir disefios coherentes en si mismos,
tomando material de los diferentes
paradigmas para responder, en primer lu-
gar, a cuestiones ontoldgicas de la forma y
la naturaleza de la realidad que se investi-
ga; en segundo lugar, a cuestiones
epistemoldgicas, referidas a la naturaleza
del sujeto cognoscente y lo que puede ser
conocido; y, por tltimo, a la pregunta
metodoldgica, referida al modo en que el
investigador se ocupa de descubrir aquello
que cree puede ser descubierto. Pero esta
coherencia no puede ser rigida, como apun-
ta Ritzer (1980), existe una imperfecta co-
rrespondencia entre técnicas de
investigacién y sus planteamientos
metateéricos, amén de graves limitaciones
inherentes a todas y cada una de las téc-
nicas de investigacidn.

2. Lla investigacion multicultural e
intercultural desde una perspectiva
metodoldgica

Banks (1995), admitiendo la gran la va-
riedad de temas ( raza, grupo étnico, cul-
tura, clase social, género) de investigacién
incluidos bajo el término multiculturalidad
3], describe las investigaciénes llevadas a
cabo sobre los efectos de la ensefianza en

las actitudes, percepciones y creencias de
los estudiantes hacia los grupos étnicos.
Constata que los cientificos sociales en
EEUU han estado interesados, desde al
menos los afios veinte, en las actitudes
étnicas expresadas por los nifios. Los estu-
dios revisados hasta la década de los 80 se
caracterizan por:

— Describir variables como actitudes
étnicas, auto-identificacién racial, compo-
nentes emocionales, que acompafian a los
prejuicios raciales.

— Medir los efectos, principalmente a
corto plazo, de las intervenciones educati-
vas {cursos, curricula, técnicas, recursos)
en dichas variables.

— Preferir como los instrumentos de
recogida de datos las escalas de actitudes.

— Comparar los resultados de un gru-
po control con los del grupo experimental.

— Utilizar estadisticos para establecer
la fiabilidad y validez de las mediciones y
comparaciones.

Son investigaciones de corte cuantitati-
vo, que aportan «conocimientos muy incon-
sistentes sobre la intervencion educativa y
su efectos en las actitudes étnicas» (Banks,
1995, 624). Esta inconsistencia se explica
por los propios limites de los disefios de
investigacién empleados, que no contem-
plan la variedad de caracteristicas cultu-
rales de los sujetos ni la variedad de
contextos en las que éstas se desarrollan,

Con respecto a la investigacién inter-
cultural en Europa, Bartolomé (1997), ofre-
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ce una panordmica general de la investi-
gacién realizada en estos ditimos afios so-
bre educacién intercultural, desde un
enfoque metodoldgico. Segiin esta autora,
los disefios, metodologias y estrategias de
investigacién mas utilizados en la investi-
gacién intercultural son:

1. La investigacién ex-post-facto, que
constituye el blogue mds amplio hasta me-
diados de los 80. Se orienta hacia temas
tan diversos que van desde los mapas
multiculturales hasta el estudio de las com-
petencias comunicativas. La critica que re-
cibe este tipo de investigacién se centra en
da seleccibn de muestras, el sesgo cultu-
ral, la deficiente adecuacién de los instru-
mentos, las dificultades de los procesos de
generalizacién, el etiquetado que pueden
producir (tendiendo a reforzar estereotipos)
y el problema de la interpretacion de re-
sultados desde fuera de la cultura y de los
grupos, que estin siendo estudiados»
(Bartolomé 1997,15).

2. La investigacién cualitativa multi-
cultural, cuyo elemento a resaltar ha sido
la interdisciplinariedad de planteamientos
y un pluralismo de enfoque, se refleja fun-
damentalmente en las finalidades de la
investigacién, en los criterios de validez y
fiabilidad y en las ideologias de los grupos
de cientificos que los sustentan. Dentro de
este tipo de investigacién, cabe destacar
distintos modelos de investigacién, como:

— Las biografias e historias de vida.
— Las investigaciones etnograficas.
— El andlisis de contenido.

— Las competencias comunicativas.

Estos modelos de investigacién, que pre-

tende la comprensién critica de la realidad
multicultural , son necesarios pero se reco-
nocen insuficientes, planteandose en la ac-
tualidad nuevas lineas metodoldgicas de
investigacién que den respuesta a los con-
flictos multiculturales.

Recogemos algunas de estas nuevas ten-
dencias [4}:

® Enfoques interactivos politicos, so-
ciales y educativos para el cambio de las
relaciones interculturales a largo y medio
plazo, pensando globalmente los conflictos
multiculturales y actuando localmente.

® Trabajar con toda la poblacién, con
muestras amplias y representativas, y no
sélo con las minorfas culturales.

® Considerar las interaccién de mlti-
ples factores (edad, cultura, valores, nivel
socioeconémico, género...).

® Sistematizacién de las experien-
cias para comprobar la validez de las pro-
puestas.

De acuerdo con la tradicién investiga-
dora en nuestro contexto méas préximo so-
bre temas de interculturalidad, comparti-
mos plenamente la premisa de recurrir a
disefios multimétodo, que utilicen métodos
complementarios para la investigacién
intercultural. En este sentido, Aguado
(1997, 240) propone «utilizar estrategias
multimetodolégicas, que adn a riesgo de
solapamientos parciales, aportan solucio-
nes a los problemas planteados. Es preciso
superar la dicotomia entre enfoques cuali-
tativos y cuantitativos al abordar las cues-
tiones de interés en el drea. Se propone un

Criterios para la elaboracién de un curriculum intercuitural en...

pluralismo integrador, que entre otras apor-
taciones, permita una mayor preocupacién
por el contexto sociocultural.

3. Presupuestos epistemologicos y
metodoldgicos de la investigacion
intercultural de Melilla

Las investigacién que presentamos en
este articulo, contextualizada en Melilla,
se sita en los presupuestos epistemolégicos
del paradigma fenomenoldgico, que busca
la comprensién de los hechos que estin
detras de las acciones de las personas, otor-
gando primacia a la experiencia subjetiva
inmediata del sujeto como base del conoci-
miento (Scheler 1960). Nuestro interés
como investigadores se dirige a conocer
cdmo las personas experimentan e inter-
pretan el mundo social y personal que cons-
truyen en la interaccién y comunieacién
con los demés (Berger y Luckman 1967)
en contextos educativos.

Esta investigacién se compromete,
igualmente con el cambio y la liberacién
del ser humano de toda forma de opresién.
El conocimiento educativo no puede ser
simple descripcién de fenémenos subjeti-
vos e intersubjetivos, su orientacién de sen-
tido se compromete en la construccién de
teorias que, desde la reflexién critica sobre
la realidad (Appel 1986), traten de orien-
tar la accién educativa. Nuestra investiga-
cin se orienta a la justicia y la colabo-
racién, y parte de situaciones educativas
concretas de insatisfaccién de sentido, ba-
sdndose esencialmente en los cédigos de
comunicacién de la Comunidad Educativa
sobre la que se investiga (Freire 1988).

Por lo tanto se descubre en esta inves-

tigacién una preocupacién teérica y practi-
ca de la ensefianza como actividad educa-
tiva intencional que:

— Pretende comprender mejor el sig-
nificado esencial de una realidad concreta
para mejorarla.

— Pretende recoger el significado de
una realidad pero con criterios de validez
y fiabilidad, que puede dar claridad a la
acciones de los protagonistas y puedan ha-
cer crefbles las orientaciones précticas de
mejora.

— Recoge las valiosas aportaciones me-
todoldgicas que los distintos modelos pue-
dan brindar. Estos modelos son:

A. El modelo cualitativo. La investi-
gacifn cualitativa es un «proceso sistemé-
tico y riguroso de indagacién dirigida, en
el cual se toman decisiones sobre lo
investigable, en tanto se est4 en el campo
objeto de estudio» (Pérez Serrano 1994, 46).
En este modelo nos basamos para hacer
descripciones detalladas, que incorpora
aquello que los participantes dicen, sus ex-
periencias, creencias y reflexiones tal y
como son expresadas por ellos. Pretende-
mos en nuestra investigacién ofrecer una
perspectiva «emic» de la persona que estd
integrada en una cultura, situandose el in-
vestigador en la perspectiva «etic» de su
propia cultura, y para ello desglosamos las
interpretaciones del significado en catego-
rias como propuesta del conocimiento, que
rige ese grupo cultural.

Para ello, recurrimos a la diversidad
metodolégica, extrayendo datos de la reali-
dad para contrastarlos con el prisma del
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método, recabando informacién por medio
de fuentes diversas y utilizando la satura-
cién y la triangulacién de investigadores y
de técnicas de anlisis de datos como crite-
rios de fiabilidad y validez del conocimien-
to propuesto.

B. El modelo cuantitativo: Sus raices
filoséficas son el positivismo y el empirismo
(Comte 1943 y Durkheim 1956). Sus prefe-
rencias metodoldgicas son los disefios ex-
perimentales, la utilizacién de instrumen-
tos estandarizados para la recogida de da-
tos y el analisis estadistico. Tomamos de
este modelo su interés por la sistematicidad
y el control, utilizando la cuantificacién y
el analisis estadistico para lograr la com-
probacién de hipétesis que apoyen el logro
de los objetivos de la investigacion.

Se plantea, pues, en esta investigacion
la complementaridad cualitativa/cuantita-
tiva a estos niveles:

1. Nivel metodolégico: al entender que
la investigacién debe ser rigurosa y siste-
mética aunque con cierta flexibilidad.

2. Nivel de técnicas e instrumentos:
que serédn seleccionados de tipo cualitativo
o cuantitativo segin la exigencia del es-
tudio.

Desde nuestros supuestos, ningin mé-
todo se halla libre de prejuicios, por lo tan-
to esta investigacién pretende aproximarse
a la verdad a través del empleo de méto-
dos y técnicas variadas, complementando
el anlisis deductivo con el inductivo y uti-
lizando procedimientos de control como la
triangulacién y la saturacién.

4, Integracion de la perspectivas
cualitativa y cuantitativa
en el disefio de investigacion
intercultural: el caso de Melilla

El disefio de la investigacién realizada
en el contexto educativo multicultural de

Melilla [5} lo hemos sintetizado en el Cua-
dro 1.

La integracién de perspectivas cualita-
tivas y cuantitativas aplicada a la solucién
de los conflictos multiculturales, en esta
investigacién se manifiesta fundamental-
mente:

— En la intencién de resolver proble-
mas reales de la pratica educativa
multicultural en y para un contexto con-
creto (en este caso Melilla), previamente
evaluado en diferentes investigaciones y
desde un marco teérico bien definido, que
establece una serie de premisas para la
posible solucién de sus conflictos.

— En el planteamiento de unas finali-
dades de cardcter no sélo descriptivo, sino
orientadas a la intervencién intercultural
sistematica en el Centro Escolar. Con esta
intencién se desglosaron las finalidades en
objetivos, que marcaron rigor en el proce-
der, en el andlisis, en las interpretaciones
y en las propuestas.

— En la formulacién de hipétesis y en
la definicién de variables para comprobar
la solidez del marco tedrico, de las inter-
pretaciones y de las propuestas; con vista
a su traducibilidad a otros contextos
multiculturales.

— En el seguimiento de una metodolo-

Criterios para la elaboracion de un curriculum intercultural en...

CONFLICTO MULTICULTURAL EN EL
CONTEXTO EDUCATIVO DE MELILLA
isldmico- oceidental

FINALIDADES
Definir, desceribir, comparar
significados y propuestas de

cambio.

OBJETIVOS
Sistemia e inventario de
significados, muestras, recogida
de datos, frecucencias,
combinaciones de significados.

VARTARBRLES HIPOTESIS VARTABLES
MEDIDA CRITERIO
11 categorias de Culiura:
‘valor: H1. Indepcndencia de la cultura y los Islamica.
36 subceategorfas de valores (significados). Occidental.
valor. H2. La dependencia de la cultura y los Edad:
valores varia con 1a cdad. Ninos.
H3. A cualquier edad existen valores Jévenes.
independientes de la cultura. Adultos.
| METODO: Anjlisis de contenido. l TECNICAS DK INVESTIGACION '

v

—_— ENTERPRETACION; integracién de andlisis )

cualitativos y cuantitativos.

Cunaoro 1: Complementariedad metodoldgica
en el disefio de una investigacién intercultural en Melilla

FASES RECOGIDA REDUCCION Y VALIDEZ Y
DE DATOS: AN ISIS DE FIABILIDAD:
l?ocume_ntos:.‘ DATOS:

Categorizacién:| | Encuestas: Triangulacién:
Cla(-‘txf1ca(:_16n. Entrevista Contenidos de las Exploracioncs.
Codificacién. libre. categorias y sub- Juicio de
Il?ventarlo. Cuestionario. categorias de valor. expertos.

Unrd@g}es de DinAmicas d¢ Porcentajes de Varios

analisie. expresién de frecuencias: Codificadores.

Reglas de valores. Jerarquias de valor. Varias técnicas

recuento. Test de Chi Cuadrado: de anAlisis.

Exploraciones. Indepedencia de las Saturacién:

variables. Poblacién.
Operacién de Muestra.
Minimalizacion:

Combinaciones de

valores.
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gia para el andlisis sistematico de datos
cualitativos, el «Andlisis de Contenidos»,
susceptible de aplicacién de técnicas de
andlisis de datos tanto cualitativas como
cuantitativas.

— En la combinacién de andlisis e in-
terpretaciones cualitativas y cuantitativas,
para su integracién en el momento de es-
tablecer las conclusiones y las propuestas
de intervencién intercultural.

— En la aplicacién de criterios de vali-
dez y fiabilidad eminentemente cualitativos
como los adoptados por la triangulacién y

la saturacién, pero que no renuncia a cri--

terios de validez y fiabilidad cuantitativa
en la aplicacién de técnicas como el «Test
de Chi Cuadrado», la «Operacién de
Minimalizacién» y el muestreo.

En los apartados, que siguen sintetiza-
remos el proceso seguido en esta investi-
gaciéon y algunas conclusiones més
importantes, tratando de ilustrar los pun-
tos antes sefialados.

4.1. El problema y el marco concep-

tual-metodoldgico

Siendo el Curriculum Intercultural la
respuesta ecosistémica del Modelo
Ecoldgico (Lorenzo, 1995) a la conflictivi-
dad de los contextos multiculturales 6] y
justificada su opcién por una educacion en
valores [7], la cuestién dltima de esta in-
vestigacion fue la siguiente: ;jcudles son los

- valores que deben fundamentar un

Curriculum Intercultural Islamico-Occiden-
tal en la Ciudad de Melilla? Para enfren-
tarnos a esta cuestién fue necesario revisar

'J investigaciones sobre valores [8] dentro y

fuera del territorio nacional, especialmen-
te investigaciones sobre actitudes y valo-
res en contextos multiculturales, lo que nos
permitié establecer, entre otras, una serie
de presupuestos conceptuales y meto-
doldogicos:

— Conceptualmente, las investigacio-
nes operan con los valores como entidades
sistematizadas en modalidades axioldgicas,
medibles, captables y universales; es decir,
que todos los sujetos expresan un ndimero
limitado de valores relativos. Relativos en
el sentido de que puede variar el contenido
y la jerarquia de los valores entre los suje-
tos y los grupos. Por dltimo, todas las in-
vestigaciones sobre valores coinciden en la
premisa de que los valores culturales se
manifiestan en las expresiones de valores
de sus representantes.

— Metodolégicamente, todas las inves-
tigaciones o las revisiones criticas a las mis-
mas coinciden:

® En la necesidad de partir de un mo-
delo axioldgico que clasifique los valores y
defina cada una de sus modalidades, vali-
dado empiricamente.

® FEn la necesidad de definir opera-
tivamente los valores.

® En la necesidad de seleccionar un
vehiculo apropiado de expresién de valo-
res, coincidiendo en el lenguaje como el més
apropiado (tanto en sus variantes orales
como escritas).

® FEn la necesidad de seleccionar una
muestra que represente suficientemente las

Criterios para la elaboracién de un curriculum intercultural en...

culturas de las que se pretende obtener
informacién axioldgica.

¢ Enlanecesidad de seleccionar el mé-
todo y las técnicas de recogida, anélisis y
reduccién de datos, encontrando preferen-
cias por el «andlisis de contenido».

Todos estos aspectos se tuvieron en
cuenta al disefiar la investigacién que ilus-
tra este articulo,

Puesto que no es posible desarrollar to-
do el proceso de investigacién, comentare-
mos algunos aspectos del mismo para
ilustrar la complementaridad metodolégica
que venimos argumentando, y ofreceremos
una sintesis de algunas conclusiones para
mostrar la integracién de perspectivas en
base a los diferentes tipos de analisis.

5. Finalidades, objetivos, hipdtesis y
variables de la investigacion

La primera finalidad de esta investiga-
cién fue definir operativamente el fenéme-
no de estudio (en este caso los valores) a
nivel conceptual y sus implicaciones edu-
cativas para la elaboracién de un sistema
de valores referido a las dimensiones inte-
grales de cualquier ser humano, Sistema
orientado a la educabilidad del hombre en
esos valores y en un contexto preferen-
temene multicultural.

Una segunda finalidad de esta investi-
gacion fue describir la expresién de valo-
res mediante el lenguaje de los individuos
representantes de una sociedad multicultu-
ral concreta, en este caso la Ciudad de
Melilla, atendiendo a una variable étnica
(pertenecer por origen a la Cultura Occi-
dental o Islamica) y en base a un modelo

de hombre y el sistema valores que lo sus-
tenta.

Esta investigacién pretendi6 ir més alld
de la descripcion, comparando los valores
expresados por los sujetos pertenecientes
a la Cultura Occidental con los valores ex-
presados por los sujetos pertenecientes a
la Cultura Isldmica, atendiendo a la varia-
ble edad de los sujetos implicados (nifios/
as del 3* Ciclo de Primaria, jévenes de 4°
de ESO y adultos).

Se pretendié igualmente comparar los
valores expresados por edades en los re-
presentantes de cada cultura,

Finalmente, se propuso un sistema de
valores comin surgido de las expresiones
de valor de los sujetos sea cual fuere su
edad u origen. Este sistema de valores pre-
tendia ser una aportacién objetiva, para
promover el debate en la Comunidad Edu-
cativa de Melilla y llegar a un sistema de
valores consensuado para el disefio de un
«Curriculum Intercultural» en esos va-
lores.

La finalidad dltima de esta investiga-
cién fue fijar las bases de un cambio para
la mejora de la realidad educativa de
Melilla en su dimensién multicultural
Isldmica y Occidental. Conscientes de que
las sugerencias para ese cambio sélo pue-
den ser aceptadas si nacen de la propia
dindmica social y escolar de Melilla, es por
lo que se plante6 este trabajo de investiga-
cién, que bucea en los valores de una am-
plia muestra de sujetos relacionados con el
Sistema Educativo e implicados en la es-
tructuras de la sociedad melillense.
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La aplicacién de criterios de fiabilidad
y validez en la investigacién, la repre-
sentatividad y extensién suficiente de la
muestra utilizada, el rigor y sistema-ticidad
en la aplicacién de métodos y técnicas, pre-
tendia facilitar la comparabilidad y
traducibilidad de las conclusiones y proce-
dimientos utilizados a otros contextos.

Esta investigacién se disefi6 y desarro-
116 con la intencién de ser el inicio de un
proceso de participacién reflexiva que in-
cluyese a todos los representantes de la
Comunidad Educativa de cada Centro Es-
colar de Melilla, para llegar a un
«Curriculum Intercultural> que integrara
aspectos organizativos y didacticos que pro-
moviera el desarrollo del propio Centro y
el cambio de toda la Sociedad Melillense.

5.1. Objetivos de la investigacion

Para el logro de las finalidades propues-
tas, esta investigacién se propuso una se-
rie de metas sucesivas con la intencién de
dirigir el proceso de forma sistematica y
controlada. Estas fueron:

A) Definir operativamente un sistema
de categorias y subcategorias de valor en
base a un modelo tedrico de hombre, con
una doble finalidad:

® Describir las expresiones conscien-
tes de valor de los sujetos a través de su
lenguaje oral o escrito.

® Sistematizar los contenidos de va-
lor para su ensefianza.

B) Realizar un inventario de los sig-
nificados atribuidos a cada categoria y

subcategoria de valor del sistema de valo-
res (definidos en el apartado A) por un gru-
po de sujetos o muestra representativa de
una poblacién definida en Melilla.

C) Seleccionar una muestra suficien-
temente extensa de sujetos pertenecientes
a la sociedad melillense y vinculados con
su sistema educativo, incluyendo alumnos/
as, profesores/as y padres/madres de alum-
nos/as, y atendiendo a dos criterios de
representatividad:

® Pertenencia por origen a la Cultura
QOccidental o a la Cultura Isldmica de
Melilla.

® Ta edad: nifiosfas de 3= Ciclo de Pri-
maria, jovenes de 4.° de ESO y adultos.

D) Recoger expresiones del lenguaje de
todos los sujetos seleccionados, aplicando
la técnica de la encuesta en sus diversas
variantes, de forma que facilitase la pro-
duccién oral o escrita y se adecuase a las
habilidades y motivaciones de la edad de
los sujetos de la muestra.

E) En base al analisis de las produc-
ciones orales y/o escritas de los sujetos que
formaban los grupos de muestras, y utili-
zando el sistema de categorias y
subcategorias de valor elaborado a ese fin,
se pretendia realizar comparaciones en el
orden de porcentajes de frecuencia entre
grupos de sujetos pertenecientes por su ori-
gen a la Cultura Occidental o Isldmica, y
segtin la edad.

F) En base al andlisis de las produc-
ciones orales y/o escritas de los sujetos que
integraban los grupos de muestras y uti-

Criterios para la elaboracion de un curriculum intercultural en...

lizando el sistema de categorfas y sub-
cate-gorias de valor elaborado a ese fin,
se pretendia realizar comparaciones de las
combinaciones de categorias significa-
tivas y no significativas segiin la Opera-
cién de Minimalizacién entre grupos de
sujetos pertenecientes por su origen a la
Cultura Occidental o Islamica y segin la
edad.

G) Previo minucioso analisis de las in-
terpretaciones y comparaciones significati-
vas de los datos, se pretendia proponer un
sistema de valores que fundamentase de
forma objetiva el disefio de un «Curriculum
Intercultural Isldmico-Occidental» para el
Sistema Educativo de Melilla en los valo-
res propuestos.

5.2. Las hipotesis de la investigacion

Las finalidad y objetivos desglosaban
el modo de operar para dar respuesta al
problema planteado en esta investigacién:
la necesidad de encontrar un «terreno co-
min» {10] en valores Isldmico-Occidenta-
les en Melilla desde donde realizar los
principios del Curriculum Intercultural. La
hipétesis pretendia aventurar una posible
solucién a este problema.

Las dos condiciones que debe reunir una
buena hipétesis son: 1) que establezca una
relacién entre variables; 2) que esas varia-
bles sean mesurables (Buedia 1993).

Las hipétesis que se formularon a con-
tinuacién fueron hipétesis inductivas sur-
gidas de la observacién del comportamiento
de los sujetos en el contexto educativo de
Melilla que se trataron de confirmar o re-
futar con esta investigacién:

— LA HIPOTESIS 1: formulada de for-
ma negativa pretendia, con su refutacién,
demostrar la dependencia de los valores
expresados por los sujetos de Melilla y su
cultura. Esta dependencia confirmaba las
premisas de nuestro marco tedrico y apo-
yaba los objetivos planteados en esta in-
vestigacién. Esta hipdtesis se formul como

sigue:

H.1. Las frecuencias de categorias
de valor expresadas en el lenguaje oral
y/o escrito, entre los grupos de la mues-
tra de Melilla representantes de la Cultu-
ra Islimica y Occidental no presentan
diferencias significativas, es decir, las
variables valores y cultura son indepen-
dientes.

— LA HIPOTESIS 2: pretendfa de-
mostrar que esta dependencia entre valo-
res expresados y la cultura de cada sujeto,
era mayor cuanto mayor era la edad de los
sujetos, lo que sustentaba el cardcter evo-
lutivo (Kohtberg, 1976) de la internalizacién
(Berger y Luckmann, 1986) y captacién de
los valores, asi como la necesaria adapta-
cién de la intervencién intercultural a los
distintos niveles educativos de los alum-
nos y a los agentes educativos (padres y
profesores). Esta hipétesis se formulé como
sigue:

H2. Las diferencias de frecuencias de
categorias de valor expresadas en el len-
guaje oral ylo escrito de los grupos de la
muestra de Melilla representantes de la Cul-
tura Isldmica y Occidental, serdn mds sig-
nificativas al aumentar la edad, es decir,
la dependencia de las variables valores y
cultura aumentard ol aumentar la edad de
los sujetos.

Y
=8
o
~
=
=
=1
N
—
o
3
2
Q
&
e}
w0
a
°
N
o
Q
L
w
ot
4o
w
5
o

ei3o83epad ap ejouedsa ejsiAas




afio LVIIL, n.° 216, mayo-agosto 2000, 313-340

revista espaiiola de pedagogia

Rosatio ARROYO GONZALEZ

1. LA HIPOTESIS 8: trataba de refle-
jar la existencia, en cada grupo de edad,
de valores expresados por los sujetos con
independencia de su cultura, lo que nos
aseguraba la posibilidad de hallar ese te-
rreno comin como respuesta intercultural
a la conflictividad isldmico-occidental en
Melilla. Esta hipétesis fue formulada como

sigue:

H.3. Es posible hallar grupos de cate-
gorias de valor, por grupo de edad y total
de la muestra de Melilla pertenecientes a
la Cultura Isldmica u Occidental, cuyas
frecuencias de expresion en el lenguaje oral
ylo escrito no presentan diferencias signi-
ficativas, es decir, a cualquier edad es posi-
ble encontrar alguna categoria de valor que
sea independiente de la cultura.

El
tipo de relaciones que expresan estas hipé-
tesis son relaciones descriptivas en base a
comparaciones entre las medidas de una
variable en dos grupos de sujetos seleccio-
nados segin criterios de edad y cultura,
por lo que se utilizé el Método de Anélisis
de Contenido para establecer las frecuen-
cias de expresiones de valor y estadisticos
descriptivos: Test de Chi Cuadrado, para
determinar la significatividad de las dife-
rencias en dichas frecuencias.

5.3. Las variables de la investigacion
No se diferencié entre variables depen-
dientes e independientes, pues esta clasifi-
cacién hace referencia a las hipétesis que
establecen una relacién causa-efecto entre
las variables (Hayman, 1981). En el caso
de las hipétesis descritas anteriormente no
se establece relacién causa-efecto entre sus

u" .ﬂ variables sino que se trata de medir una

326

posible relacién significativa entre las me-
didas de una variable dada por grupos de
sujetos diferentes y comparar dichas me-
diciones para poder establecer pautas co-
munes. Si, se puede distinguir entre
variables medida y variables criterio en la
formulacién de estas hipdtesis:

— VARJABLES MEDIDA Son las ca-
tegorias y subcategorias de valor, que se
han cuantificado por sus frecuencias en to-
dos los grupos de sujetos seleccionados y
se han comparado estadisticamente. Estas
variables se sistematizaron en un sistema
de categorias de valor, elaborado en base a
una conceptualizacién tedrica del hombre
(Gervilla, 1993) y a una conceptualizacién
constructivista del valor; y se concretaron
en un sistema codificado de 11 categorias
y 34 subcategorfas de valor, definidas
operativamente y validadas empiricamen-
te (ver Cuadro 2). Todo este proceso per-
miti6 medir los valores expresados en el
lenguaje oral o escrito de cada sujeto.
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— LAS VARIABLES CRITERIO de los
grupos de muestra seleccionados fueron:

1. La cultura a la que originariamen-
te pertenecia cada sujeto de la muestra,
El criterio utilizado para la inclusién de
cada sujeto en una u otra cultura fue, como
en el caso de investigaciones anteriores rea-
lizadas en Melilla, los apellidos de los suje-
tos. Para esta investigacion se identificaron
dos culturas:

1.1. La Cultura Occidental, que en
Melilla viene representada por el llamado
colectivo de origen hispano o etnoeuropeo.

1.2. La Cultura Isldmica, representa-
da en Melilla por el llamado colectivo de
origen bereber (Arroyo 1993; Sanchez y
Mesa 1992).

2. Otra variable criterio fue la edad
de los sujetos. Fueron definidos tres gru-
pos de edad para cada una de las culturas:

2.1. Nifios/as de 9 a 14 afios, que en
su momento cursaban el 1* curso del 3¢
Ciclo de Educacién Primaria.

2.2. Jdvenes entre 15 y 18 afios, que
seguian los estudios en 4.° curso de Ense-
fianza Secundaria Obligatoria.

2.3.- Adultos relacionados con el Siste-
ma Educativo de Melilla, (profesores/as y/o
padres/madres de alumnos/as), represen-
tantes de la pluralidad de roles profesiona-
les y sociales de la ciudad, con una edad
cronolégica superior a los 23 afios.

6. Técnicas de control cualitativas y
cuantitativas aplicadas a la investiga-

cion intercultural

Nos detendremos en este aspecto del
proceso de investigacién porque es el que
mads polémica sugiere al comparar las pers-
pectivas cualitativas y cuantitativas de la
investigacién en Ciencias Sociales. Noso-
tros ilustramos nuestra propia resolucién
de este dilema aplicando dos procedi-
mientos de corte cualitativo, pero suscepti-
bles de admitir técnicas cuantitativas en
su proceder para garantizar mayor fiabili-
dad y validez en la investigacién.

6.1. La triangulacion

La triangulacién implica reunir varie-
dad de datos, métodos e investigadores para
referirlos al mismo problema (Travers
1971). Existen varios tipos de triangulacidn,
pero esta investigacion ha optado por la
triangulacién de investigadores, la
triangulacién de técnicas de andlisis de los
datos (Cohen y Manién 1990) y la explora-
cién repetida de los documentos a analizar.

6.1.1. Exploracion repetida del

matetial

Una vez fijadas la categorias de valor
y definidas las unidades de registro, o
indicadores del Anélisis de Contenido, fue
necesario reconocer objetivamente la pre-
sencia o ausencia de esas categorfas en los
documentos seleccionados. Se trataba de
codificar los documentos, en funcién de las
definiciones elaboradas para cada catego-
ria y subcategorfa de valor, mediante las
exploraciones de todos los documentos. Es-
tas exploraciones fueron realizadas, al me-
nos, dos veces por el investigador principal
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con la finalidad de validar empiricamente
al Sistema de Categorfas de Valor, es de-
cir, se pretendia la adecuacién de cada una
de las categorias y subcategorias de valor
a las expresiones de los sujetos de ambas
culturas en Melilla, validando de esta for-
ma el contenido del Sistema de Catego-
rias de Valor en un contexto multicultural
real.

6.1.2. La triangulacion de investiga-
dores

Se realizaron dos tipos de triangu-
laciones con los distintos investigadores que

colaboraron en el proceso de investiga-
cién:

— Triangulacion de codificadores. Para
estimar la fiabilidad de las codificaciones
realizadas, se calcula el porcentaje de ve-
ces que varios codificadores independien-
tes coincidian al asignar los cédigos de las
categorias y subcategorias de valor a las
distintas unidades de registro identifica-
das en los documentos (Fox 1981,732). En
nuestro caso, parte de los documentos fue-
ron analizados por tres codificadores dife-
rentes llegando a un porcentaje de acuerdo
del 98% en la asignacién de cédigos e iden-
tificacién de unidades de registro. Para cal-
cular este porcentaje se conté el ndmero
de veces que los codificadores coincidian
en la asignacién de un cédigo del Sistema
de Categorias de Valor (ver Cuadro 2) a
una unidad de registro, traduciendo este
niimero en %.

— El Juicio de Expertos. Para estimar
la validez del Sistema de Categorias de
Valor, este fue sometido al Juicio de Fx-
pertos (Nieto Martin 1991). En esta revi-

sién por expertos se pretendia valorar si
las categorias y subcategorias de valor re-
unfan las siguientes caracteristicas: ex-
haustivo, excluyente, homogéneo, perti-
nente, objetivo y productivo (Fox 1981). Los
contrastes de los expertos en base a los
criterios mencionados permitieron realizar
algunas modificaciones y matizaciones
oportunas, recogidas en la elaboracién fi-
nal del Sistema de Categorias de Valor
(Cuadro 2). Presentamos algunas de estas
modificaciones a modo de ejemplo:

1. La subcategoria «nterés por el co-
legio» fue sustituida por «interés instructi-
vos, pues esta ultima eliminaba la
restriccién seméantica del término “colegio”.

2. En la categoria de valor «intelec-
tuales/moéticos» se acordé la necesidad de
incluir una nueva subcategoria de valor
referida al ambiente o clima cultural, es
decir, la familia, el centro y el barrio como
agentes de enculturacién.

6.1.3. La triangulacion de técnicas de
analisis

Se aplicaron las siguientes técnicas y
procedimientos de analisis de los datos:

— Descripcién etnogrdfica (Geertz,
1997) de los hechos del habla y la escritu-
ra con respecto al contenido de las catego-
rias y subcategorias de valor que
expresaban los distintos sujetos integran-
tes de los grupos de edad y por culturas.

— Porcentajes de frecuencias de las ca-
tegorias y subcategorias de valor expresa-
das por los sujetos de Melilla , lo que nos
permitié establecer jerarquias de frecuen-
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Rosario ARROYO GONZALEZ

cias de expresién de valores para distintos
grupos de edad, por culturas y para la
muestra total.

— El test de Chi Cuadrado, con el que
se analiz6 las frecuencias directas u obser-
vadas de cada categorfa de valor, para de-
terminar la independencia de las variables
categorias de valor expresadas y cultura,
por edades; y poder establecer, con
significatividad estadistica, las diferencias
de los datos contrastados. Para ello, los
datos se dispusieron formando tablas de
contingencias, que representaban las fre-
cuencias observadas y las esperadas, cal-
culadas, estas tltimas, utilizando el
«Teorema del Producto de Probabilidad»
(Ferguson, 1986, 221).

— Operacién de Minimalizacion. Este
es un componente del programa AQUAD3.0
(Huber, 1991), que sigue las reglas del Al
gebra Booleana y transforma los datos en
valores de verdad de una forma binaria
(Maytscula = significativo, mintdscula = no
significativo). Este tipo de combinaciones
de cédigos de frecuencias significativas y
no significativas nos permitié caracterizar
grupos de sujetos por una serie de catego-
rias de valor que tenian presencia signifi-
cativa y no significativa de valores. A modo
de ejemplo presentamos la combinacién
ViaEdMSPtcG que se adjudicd a los nifios/
as islamicos y occidentales. Esto significa
que tanto los nifios isldmicos como los occi-
dentales presentaron la misma combina-
cion de valores significativos y no
significativos. La combinacién fue: presen-
cia significativa de valores vitales (V), es-
téticos (), morales (M), sociales (S),

h wd  productivos (P) y geogréficos (G); y presen-
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cia no significativa de valores intelectua-
les (i), afectivos (a), de desarrollo (d),
transcen-dentes (t) y de cambio (c).

6.2. La saturacion

La saturacién consiste en reunir las
pruebas y evidencias suficientes para ga-
rantizar la credibilidad de la investigacién
(Hopkins 1989). En esta investigacion se
pretendia no sélo reunir una cantidad su-
ficiente de datos, sino que estos fueran re-
presentativos de una poblacién concreta
para extender al méximo sus resultados.
Este fue el empefio que animé la descrip-
cién de la poblacién y del proceso de selec-
cién de la muestra que ahora comentamos
brevemente:

6.2.1. La poblacién

Melilla es un ciudad espafiola situada
en el norte de Africa, limita con Marruecos
y el Mar Mediterréneo, con una poblacién
total de 56.600 habitantes segin el censo
de 1991 (INE 1991). Diversos estudios des-
criptivos de su realidad educativa
(Sanchez, Mesa y Serrano 1991; Arroyo
1997) caracterizan suficientemente la so-
ciedad melillense y sus implicaciones a ni-
vel educativo. En cuanto a su poblacién, el
rasgo méas sobresaliente es su diversidad
étnica, entendida como da constatacién de
grupos de personas o individuos unidos en-
tre sf por lazos comunes de origen geogré-
fico y/o cultura, que se traduce empi-
ricamente en un mosaico de creencias reli-
giosas, tradiciones, estéticas, diversidad de
origenes, principios de accién y de organi-
zacién social y temporal; en definitiva, plu-
ralidad de necesidades, intereses, percep-
ciones, conceptualizaciones, conocimientos
y creencias» (Arroyo 1997, 29).

Criterios para la elaboracién de un curriculum intercultural en...

«El término “poblacién” hace referencia
a los respondientes o participantes poten-
ciales de un estudio» (Goetz, y LeComte
1988, 88).

Para la presente investigacién, de acuer-
do a los objetivos propuestos, la poblacién
objeto de estudio que interesaba, estaba
delimitada por todos aquellos sujetos resi-
dentes en la ciudad de Melilla y relaciona-
dos con el Sistema Educativo, bien como
clientes (alumnos/as), profesionales docen-
tes (maestros/as y profesores/as) o padres/
madres de alumnos/as. Esta delimitacién
tenia su sentido en las propias finalidades
de la investigacién, cuya principal inten-
¢ién era el cambio del curriculum en Melilla
para la interculturalidad Isldmico/Occi-
dental.

Bajo las condiciones mencionadas ante-
riormente, estos sujetos tenian que estar
vinculados por apellido familiar bien al co-
lectivo de origen hispane, caracterizado
como Occidental o al colectivo origen bere-
ber caracterizado como Isldmico. Se utilizé
el criterio “apellido familiar” para decidir
la pertenencia de los sujetos investigados
a la Cultura Isldmica y/o Occidental, por
ser un criterio objetivo y excluyente que
tradicionalmente se utiliza en la sociedad
melillense para asignar la pertenencia de
sus miembros a un grupo étnico u otro.
Ademas, aplicando el mencionado criterio,
se pretendid ser coherente con otras inves-
tigaciones realizadas anteriormente en el
contexto educativo de Melilla.

6.2.2. Seleccion de las muestras
En esta investigacién se han aplicado

técnicas de muestreo porque entendimos
que estudiar la totalidad de la poblacién

era muy complejo, excesivamente costoso e
innecesario para extraer conclusiones vali-
das y fiables sobre los objetivos y las hipé-
tesis de esta investigacion.

Por las circunstancias de la investiga-
cifn, esto es, imposibilidad de acceso a toda
la poblacién y no pretensién de generaliza-
cién, se eligié, basicamente, el «muestreo
basado en criterio» (Goetz, y LeComte,
1988, 93). Esta técnica de muestreo exige
la definicién de un conjunto de atributos o
dimensiones para definir con precisién los
grupos seleccionados. Algunos de estos atri-
butos y dimensiones fueron sefialados a la
hora de delimitar la poblacién:

— Residentes en Melilla.

— Alumnos/as, maestros/as o profeso-
res/as y padres/madres de alumnos/as.

— Vinculados por apellido familiar a
la Cultura Occidental o la Cultura Islamica.

Dentro de esta poblacién, la seleccién
de las muestras siguié el proceso que se
explica a continuacién:

1.° Para seleccionar la muestra, se
estratificé la poblacién en tres grupos de
edad. Esta estratificacién respondia a tres
intenciones bdsicas:

— Por una parte, hacer manipulable
la compleja poblacién delimitada en los cri-
terios anteriores.

— En segundo lugar, tratar de repre-
sentar por tramos de edad todas las eta-
pas de desarrollo moral de Kohlberg (1976),
que son distintas formas evolutivas de asu-
mir los valores,
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— Y por iltimo, reflejar la composicién
de roles del Sistema Educativo atendiendo
a edades que pudiesen expresar la asun-
cién de valores por el lenguaje escrito u
oral.

Estos grupos de edad fueron:

1 GRUPO: nifios/as de los 9 a los 14
anos.

2.° GRUPO: adolescentes o jovenes de
los 15 a los 18 afios.

3% GRUPO: adultos mayores de 23 afios.

2.° Para cada grupo de edad se reali-
z6 una segunda seleccién referida al nivel
de estudios cursado en los distintos tra-
mos de la ensefianza reglada, con la finali-
dad de hacer factible la recogida de datos
y coherente con los limites de la poblacién,
configurando cada grupo de la forma si-
guiente:

1*  GRUPO: Alumnosfas de 1¥ curso
del 3 Ciclo de Primaria.

2° GRUPO: Alumnosfas de 4.° de En-
seflanza Secundaria Obligatoria.

3 GRUPO: maestro/as, profesores/as
y padres/madres de alumnosfas que des-
empefien distintos roles sociales y profesio-
nales.

3.° Una tercera seleccién fue necesa-
ria para decidir los Centros de Ensefianza
Primaria y Secundaria de los que se ex-
traerfan los grupos de alumnos/as que re-
presentarian los grupos 1.° y 2.° definidos
anteriormente.

En la seleccién de Centros Educativos
se pretendi6 reflejar la diversidad geogra-
fica, sociocultural y econémica de la Ciu-
dad de Melilla, asi como las distintas
formas de distribucién de la poblacién Oc-
cidental e Isldmica en los distintos centros
educativos.

4.° La cuarta seleccién definid la mues-
tra definitiva sobre la que se realizaria el
vaciado de datos. Se aplicaron criterios de
seleccién de muestra distintos segtin el gru-
po de referencia:

1= GRUPO: La muestra definitiva es-
tuvo formada por nifios/as de entre 9 a 14
afios de edad, cursando el 1 curso del 3
Ciclo de Educacién Primaria. En total 20
alumnos/as Isldmicos y 19 alumnos/as Oc-
cidentales. En este caso el muestreo se rea-
lizé por «grupes naturales» (ARY, y otros.
1989,139), respetando la disponibilidad de
los maestros/as que se ofrecieron a partici-
par y la colaboracién del director del cen-
fro.

2.° GRUPO: la muestra definitiva es-
tuvo formada por jévenes de entre 15 y 18
afios de edad, cursando 4.° curso de Ense-
flanza Secundaria Obligatoria. En total 34
alumnos/as Isldmicos y 33 alumnos/as Oc-
cidentales. En este caso se realizé un
«nuestreo estratificado» (Ferguson, 1986,
156) en cada Centro de Ensefianza Secun-
daria con todos los alumnos/as matricula-
dos en 4.° de ESO.

En cada centro de Sencundaria Obliga-
toria, del total de alumnos/as matricula-
dos en 4.° de ESO, se seleccioné una
muestra de 24 alumnos/as: 12 caracteriza-
dos como Occidentales y 12 Isldmicos. La

Criterios para la elaboracion de un curriculum intercultural en...

muestra de un centro resulté mas peque-
fia por la no asistencia de algunos alum-
nos/as seleccionados el dfa, que se
recogieron los datos.

5° La dltima seleccién es la que se
realizd para definir el 3* grupo de la mues-
tra:

3 GRUPO: la muestra definitiva estu-
vo formado por 10 adultos entre 23 y 50
afios de edad; 5 pertenecientes a la Cultu-
ra Occidental y 5 a la Cultura Isldmica,
todos ellos nacidos en Melilla de segunda y
tercera generacién, excepto uno, nacido en
Rabat. Se distribuyeron por roles sociales
y profesionales de la siguiente forma: 2
maestros, 1 director de un centro de Ense-
fianza Primaria, 2 amas de casa, 1 peque-

fio empresario y comerciante, 1 graduado
social, 1 capitdn del ejéreito y escritor, 1
licenciado en filosoffa, titular de una aca-
demia de ensefianza de inglés, 1 estudian-
te de 3. de magisterio y ama de casa.

La seleccién de los sujetos que integra-
ban esta muestra estuvo fuertemente con-
dicionada por la disponibilidad de los
mismos, pero en todo momento se ofrecié
la oportunidad a aquellas personas con un
cierto conocimiento de la cultura melillense
¥ que por su rol social podrian ser expo-
nente de la variedad de modelos de asimi-
lacién de la Cultura Occidental e Islamica
en Melilla.

El Cuadro 3 recoge la muestra definiti-
va de 116 sujetos y su composicién.

GRUPOS: OCCIDENTALES ISLAMICOS TOTAL
G 1.° NINOS/AS 19 20 39
G 2.° JOVENES 33 34 67
G 3.° ADULTOS 5 5 10
TOTAL 57 59 116

Curoro 3: Muestra de sujetos de Melilla y su composicién

7. Integracion de perspectivas cuali-

tativas y cuantitativas en las conclusio-
nes de la investigacion intercultural en
Melilla

En este apartado sintetizaremos algu-
nas conclusiones de esta investigacién:

— Con respecto a las hipétesis es im-
portante sefialar que se confirmé Ia hipé-
tesis 2. y 3. quedando refutada la hipétesis
1* Lo que viene a confirmar que efectiva-
mente las variables sistema de valores y
cultura Isldmico u Occidental son varia-
bles dependientes para la poblacién defini-
da en Melilla, que esta dependencia

aumenta con la edad y que, sin embargo, a
cualquier edad es posible hallar valores que
los sujetos expresan con independencia de
su cultura.

— Otra conclusién fue la obtencién de
un Sistema de Categorfas de Valor en base
a un Modelo Tedrico Integral de Hombre,
altamente operativizado y validado empi-
ricamente en un contexto multicultural con-
creto, que puede tener aplicaciones intere-
santes en el campo curricular.

— En cuanto al orden en los porcenta-
Jes de frecuencia de las categorfas de valor
sefialar:
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® Que este es casi idéntico en los jéve-
nes islamicos y occidentales de Melilla.

® Que tanto isldmicos como occiden-
tales colocan en los tltimos puestos de fre-
cuencia los valores estéticos y trans-
cendentes, excepto en la muestra de adul-
tos islamicos.

® Que en los primeros puestos siem-
pre se hallan los valores vitales y producti-
vos en los nifios tanto isldmicos como
occidentales, los valores de desarrollo y
afectivos en los jévenes y los intelectuales
en los adultos.

—— Los contrastes mas importantes en
el orden de frecuencia por culturas se hallan:

® En los valores intelectuales y mora-
les siendo més frecuentes en los islamicos
y concretamente las subcategorias de inte-
rés instructivo asf como la opcién por el
debe, sin embargo en los occidentales siem-
pre son més frecuentes los valores estéti-
cos, afectivos, geograficos y de cambio.

® En los valores sociales, que predo-
minan en los isldmicos la subcategorfa po-
sicién social mientras que entre los
occidentales es mas frecuente las subca-
tegorfas de mejora social y el grupo social.

® Tn cuanto a los valores transcen-
dentes, predominan entre los islamicos la
subcategoria religiosos frente a los de ser
supremo en los occidentales.

— En cuanto a valores significativos y
no significativos, para los islamicos son
significativos los valores afectivos, de de-
sarrollo y morales y son significativos los

valores sociales y geogréficos. En los occi-
dentales son valores significativos los valo-
res sociales y geograficos y son
significativos los valores afectivos, de de-
sarrollo y morales.

Finalmente, con respecto al problema
que motivé esta investigacién: valores que
fundamentasen el Curriculum Intercultural
Isldmico-Occidental en Melilla para dar res-
puesta la necesidad de encontrar un ferre-
no comin para resolver los conflictos
multiculturales Isldmico-Occidentales en
Melilla se resolvié integrando las perspec-
tivas diferentes de los andlisis de valores
ofrecidos por esta investigacidn.

Asf pues, se concluy6 que el sistema de
valores para fundamentar el Curriculum
Intercultural Islamico-Occidental de Melilla
deberia contemplar, entre otros, los valo-
res que formaran el terreno comiin de los
sujetos tantos Isldmicos como Occidenta-
les, estos fueron: los valores vitales, los va-
lores productivos, los valores de desarrollo
y los valores afectivos, porque:

— Se comprobé que estos valores ocu-
paban los primeros lugares en el orden de
frecuencia de valores en los nifios/as, jéve-
nes y en la muestra total de Melilla con
independencia de la cultura.

— Estos valores siempre formaron par-
te de los valores que no presentaron dife-
rencias significativas en el Test de Chi
Cuadrado de la muestras de nifios/as, jé-
venes o en la muestra total. Lo que nos
sugirié que toda la muestra de Melilla, fun-
damentalmente los nifios y los jévenes,
compartian la misma jerarquia y significa-
do para estos valores.

Criterios para la elaboracién de un curriculum intercultural en...

— Este era el grupo de valores mas
apropiado para conectar los aprendizajes
con el mundo experiencial de los alumnos/
as; uno de los principios bdsicos que se
deduce del modelo tedrico que sustenta el
Curriculum Intercultural.

Esta investigacién ha permitido identi-
ficar igualmente grupos de valores en con-
flicto asf como los valores que deben marcar
las finalidades del Curriculum Inter-
cultural en Melilla (Arroyo 1998), igual-
mente deducidos de la integracién de ana-
lisis realizados en esta investigacién.

Direccién de la autora: Rosario Arroyo Gonzélez. Dto de
Didéctica y Organizacion Escolar. Facultad de Ciencias
de la Educacion. Universidad de Granada. Campus
Universitario de Cartuja s/n. 18071- Granada.

Fecha de la version definitiva de este articulo: 9.V#.1999.

Notas

{11 Diferenciamos entre Curriculum Multicultural y
Curriculum Intercultural porque el primero supone una
toma de conciencia del valor de la diversidad étnica,
mientras que el segundo implica un compromiso con
un proyecto de hombre de acuerdo a valores que favo-
rezcan y propicien esa diversidad; por lo tanto el
Curriculum Multicultural es descriptivo de realidades
educativas y el Curriculum Intercultural implica disefio
y accion para superar esa realidad ... para més infor-
macién ver ARROYO GONZALEZ, R. (1997) Educa-
cion Intercultural, pp.327-342,. en LOU ROYQ, M.2
A. y LOPEZ URQUIZAR, N. (coords.) Bases
psicopedagdgicas de la educacion especial, (Madrid,
Piramide).

2

Grupo de intelectuales relacionados con el Instituto de
Investigacion Social de la Universidad de Frankfurt crea-
do en 1922. Sus miembros mas destacados tuvieron
que exiliarse a la llegada del nazismo al poder en
1933. El instituto se volvid a instalar en Alemania tras
la Segunda Guerra Mundial. La Escuela de Franidurt
elabora la Teoria Critica, de inspiracion manista, que
socaba duramente fa fundamentacién ideoldgica tanto
de! positivismo como del manismo ortodoxo. Frente al

positivismo, rechaza la independencia de la ciencia
con respecto a los valores. Frente a la teoria marxista
tradicional, centrada en el determinismo de las estruc-
turas econdmicas, se centra en el determinismo de fas
superestructuras ideoldgicas y culturales. Diccionario
de fa Ciencias de la Educacién (1988?) (Madrid,
Santillana).

(3] La Multicuttura es un término que prolifera en Estados
Unidos cuando la existencia de diferentes grupos étni-
cos en la sociedad y los sistemas educativos «cala»,

- desde la perspectiva de la diversidad, las conciencias
de los sectores implicados en la educacion. Junto al
desarrollo del concepto de multiculturalidad, se plan-
ted en Europa el concepto de interculturalidad, acepta-
do por e Consejo de Europa porque parece recoger
mejor sus intereses por la educacion democrética, la
igualdad de oportunidades, la consideracion tanto de
las diferencias como de las semejanzas, el pluralismo
y el enriguecimiento mutuo. Se entendié a su vez que
“multicultural” era un término que describe situacio-
nes para la toma de conciencia y el cambio de actitu-
des, mientras que "intercultural  se refiere a un proceso
y a una accién e indica la interdependencia entre las
diferentes partes que componen nuestras sociedades;
no sélo es un punto de referencia sino también un
método y una estrategia para la accjén futura. Para
més informacion ver ARROYO GONZALEZ, R. (1997)
De la multiculturalidad a la interculturalidad. Dos for-
mas diferentes de hacer educacion, pp.11-31, en
Encuetro de culturas en el sistema educativo de
Melilla. Hacia un Curriculum Intercultural (Melilla,
Ayuntamiento de Melilla),

[4] La autora citada recoge las aportaciones de autores
como, KING, A. y SCHNEIDER, B. (1991) (a primera
. revolucién mundial. (Barcelona, Plaza Janés); Mc
CARTHY, C. (1994) Racismo y cuftura. La igualdad
social y las teorfas y politicas de las diferencias en la
investigacion contempordnea (La corufia, Morata y Fun-
dacion Paideia); CARBONELL, F. (1995) Actitudes ac-
tuaciones socioeducativas de los inmigrantes
extracomunitarios y sus familias, pp:53-74, Revista
de Educacin, 307; ALLEMAN-GHIONDA, C. (1995)
Managing cuitural and linguistic plurlity, pp.41-51, en
West-European Education. Obstacles, patterns and
Innovations, European Journal on Intercultural Studies.
6:2.

(5] El informe de esta investigacion se puede consultar en
ARROYO GONZALEZ, R.(1998) Propuesta valores para
un Curriculum Intercultural Isldmico-Occidental en la
Ciudad de Melilla (Tesis Doctoral Inédita, Universidad
de Granada).
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[6] EI Modelo Ecoldgico en el Cumiculum intercultural ha
sido desarrollado por ARROYO GONZALEZ, R. y TO-
RRES MARTIN, C. (1998) La gestion de un Curriculum
Intercultural: El caso de Melilla, Ponencia presentada
en las Il Jornadas Andaluzas de Organizacién y Di-
reccion de Instituciones Educativas celebradas en Gra-
nada los dfas 14,15,16 y17 de Diciembre de 1998
(en prensa). Igualmente fa conflictividad multicultural
de Melilla ha sido destacada en diversos estudios: el
segregacionismo'y fracaso escolar en Melilla en ARRO-
YO GONZALEZ, R. (1997). Encuetro de cufturas en el
sistema educativo de Melilla. Hacia un Curriculum
Intercultural, (Melilla, Ayuntamiento de Melilia). Sobre
el bilingiiismo y la diglosia en Melifia ver: MESA FRAN-
€0, M2 C. (1989) Comprension verbal y situacion
diglésica. Investigacion Descriptiva en el Medio Esco-
lar de Melilla, pp.10-12, Almina. Revista de Educa-
cion. 12; SANCHEZ, S. y MESA, M.2 C. (1996)
Educacién y situaciones bilingfies en contextos
multiculturales. Estudio de un caso: Melilla {Granada.,
Laboratorio de Estudios Interculturales) y ARROYO
GONZALEZ, R. (1998). Factores asociados a fa
diglosia: I caso de Melilla. Comunicacion presentada
en la Il Jornadas de ANDE celebradas en Granada (en
prensa). Sobre los estereotipos en Melilla existe un
estudio realizado por MESA FRANCO, M. C. (1988):
Estereotipos culturales, pp:53-78, Publicaciones, 13-
14. Un estudio sobre los conflictos multiculturales de
carcter mas general fue realizado por SANCHEZ, S. y
ARROYO, R. (1998): Los conflictos en las sociedades
y contextos educativos multiculturales, pp.323-334,
en LORENZO DELGADO, M., ORTEGA CARRILLO, J.
A, y SOLA MARTINEZ, T. (coors.) Enfoques en ia
organizacién y Direccin de Instituciones educativas
Formales y no Formales (Granada, Grupo editorial Uni-
versitario).

[7] Distintas disciplinas s¢ han ocupado de! valor, pode-
mos identificar Teorias Axiologicas, que se clasifican
en Subjetivistas entendiendo e! valor como estados
psicoldgicos del ser humano sean de naturaleza emo-
cional o ideal; las Objetivistas, que entienden el valor
como real e independiente al ser humano y, por Glti-
mo, fas Teorias Integradoras que aseguran que el valor
se da en lo objetivo y en lo subjetivo. Por su parte la
Psicologfa y ta Sociologia también se ocupan del valor
para tratar de comprender cudl es su funcién en el
comportamiento, estructura cognitiva del hombre y
cbmo se aprende o transmite, elaborando teorias sobre
el valor desde el Conductismo Social y el Cognitivismo
y constructivismo. Finalmente la Antropologla se ha
ocupado de la expresion culturat de valor y su funcidn
adaptativa, utilizando métodos etnogréficos para su

estudio. En base a las distintas aportaciones sobre el
valor nosotros lo definimos como «entidades objetivadas
en los sistemas de significado de la cultura y
subjetivadas en los procesos de captacion cognitiva,
relacional y de desarrollo de la persona; sustentados
por compensaciones emotivas, de carécter personal y
social». Esta conceptualizacion de valor tiene una se-
rie de implicaciones en el desarrollo de fa persona y la
sociedad que los justifican como el fundamento de la
educacion intercultural porque los valores, asi entendi-
dos, se organizan en estructuras de conocimiento al
ser captados en las relaciones intersubjetivas y proce-
sos de socializacion, constituyendo ideales de vida
desde opciones libres de la voluntad personal y grupal.
Son la fuente de la identidad personal y comunitaria,
que configuran el autoconcepto orientando el compor-
tamiento y la conducta, y por dltimo los valores son
expresados en las estructuras sociales y formas cultu-
rales. Por todo ello, en los valores se halla el origen
de motivacién infrinseca para cualquier proceso de
cambio.

{8] Algunas de las investigaciones sobre valores revisadas
podemos encontrarlas en BARTOLOME PINA, M.
(1982). Andlisis de valores a partir de documentos
educativos, en BARTOLOME, M. (Coord.): Modefos de
investigaci6n educativa. pp. 247-293. (Barcelona, ICE,
Universidad de Barcelona); GERVILLA CASTILLO, E.
(1985). Los valores en la educacion de los adoles-
centes. (Granada. Ave-Maria); BRAITHWAITE, V. A. y
SCOTT, W. A. (1991). Values, pp.661-753, en
ROBINSON, J. P., SHAVER, P. R., Y WRIGHTSMAN,
L. S. (eds) Mesures of Personality and Psichological
Attitudes (San Diego, Academic Press); ANDRES
ORIZO, F . (1991) Los nuevos valores de los espario-
fes (Madrid, SM); DONOSO, T. {1992) Andlisis de los
valores en nifios de 8 a 10 arios. Tesis Doctoral Inédi-
ta. (Universidad de Barcelona); VILLALAIN BENITO, J.
L., BASTERRA PEREZ, A. y DEL VALLE LOPEZ, J.M.
(1992) La sociedad espaiiola de fos 90 y sus nuevos
valores. (Madrid. SM.); Pf:REZ ALONSO-GETA, P. M2,
MARIN 1BANEZ, R. y VAZQUEZ GOMEZ, G. (1993).
Los valores de los nifios espafioles 1992. (Madrid,
SM.); LLOPIS BLASCO, J. A. (1994) Los valores en /2
reforma del Sistema Educativo Espafiol. Estudio para
una educacidn en valores. Tesis Doctoral (Microfichas)
(Valencia, Universidad de Valencia. Servei de
Publicacions); CABRERA, F., ESPIN J. V., MARIN,
M. A. y RODRIGUEZ LAJO, M. (1995). Andlisis de
los valores de fos alumnosfas inmigrantes en Educa-
cion Primaria, pp.109-121. Comunicacion presentada
en el VIl Seminario Nacional de Investigacin Educati-
va. (Valencia). AIDIPE;. CASARES GARCIA, P. M.
(1995). Test de valores: un instrumento para la eva-
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luacién, pp:513-537, revista espafiola de pedagogia.
202, PENAFIEL MARTINEZ, F. (1996): Los valores
en la LOGSE y sus repercusiones educativas. Tesis
Doctoral (Microfichas).( Granada, Universidad de Gra-
nada); CALVO DIAZ, A. (1996). Valores en los jovenes
de fin de siglo, pp. 109-121, Aufa Abierta. 67.

(9] En la dindmica social del contexto multicultural de
Melilla, si bien se pueden identificar otros grupos étni-
cos como son los hebreos, gitanos e hindes, destacan
por su conflictividad las relaciones entre Ia etnia que
hemos caracterizado como occidental, de origen his-
pano, y la etnia islamica, de origen bereber. Entende-
mos que estos conflictos no son més que ef reflejo de
la realidad mundial, que experimenta una nueva ten-
sion entre el Islam y Occidente. Sin embargo en am-
bas culturas se identifica una esencia humanizante
expresada en la ‘Sharia’, o Ley Islémica, y los Dere-
chos Humanos, desde donde es posible hallar un te-
rreno comdn que permita la convivencia en la
diversidad, el progreso compartido y la superacion de
los conflictos. Partimos pues de la premisa de que ese
terreno comdn necesario para la resolucion de conflic-
tos isldmicos-occidentales en ef contexto de Melilla no
puede ser otro que fa captacion de dos tipos de valo-
res o significados culturales: aquellos que son fuente
de diversidad e identidad cultural, y aquellos otros que
surjan del sentido de igualdad y compromiso por la
dignidad universal del hombre. Este terreno comin, es
lfamado «consenso basico minimal sobre valores, nor-
mas y actitudes» en  HANS KUNG. (1990) Proyecto

de una ética mundial, pp.46ss (Madrid, Trotta),
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Summary:
Criteria for the elaboration of an
intercultural curriculum in Melilla: a
multiple method study

This article tries to illustrate, through
an investigation, the methodological
posibilities of the complementary education
(both, from quantitatives and qualitatives
perspectives) applied tod multicultural
context. The investigation presented in this
article was carried out in the multicultural
context of the town of Melilla. With it, the
author aims to lay the foundations of the
design of an islamic-occidental intercultural
curriculum based on the common values of
the two cultures. It is also a main purpose
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of the article to present the design of this
investigation, putting the emphasis on the
objetives, hypothesis, variables, procedures
and techniques of control (triangulation and
saturation). Finally, the author presents
the synthesis of the most interesting.

KEY WORDS: Paradigms of investigation,
qualitative methodology, quantitative
methodology, interculturality, islamic-occi-
dental values, procedures of control.

Interculturalismo en Europa: el referente
de las segundas generaciones espaiolas
" en Francia

por Maria Esther OLVEIRA OLVEIRA y Miguel Anxo SANTOS REGO
Universidad de Santiago de Compostela

1. Introduccion

En las sociedades europeas las migra-
ciones son un tema de actualidad, pues los
movimientos de la poblacién son cada vez
mas numerosos, plurales y frecuentes como
resultado de las facilidades de desplaza-
miento, asi como por las necesidades
formativas y laborales. La educacién
intercultural es una cuestién de interés pd-
blico y uno de sus contenidos esenciales
para la formacién de la conciencia civica
es la construccion de una sociedad demo-
cratica, tolerante y justa. Se habla de mi-
norias, de diversidad, de sociedades
heterogéneas en contraposicién a la
homogeniedad anterior, que supone rique-
za pero también problemas y, de ahi, la
aparicion de programas de intervencién
desde diferentes marcos: la Unién Euro-
pea, los Estados, las Regiones, las Comu-
nidades Auténomas; intentando que las
decisiciones se adopten de la manera mas
préxima posible a los ciudadanos implica-
dos favoreciendo el principio de subsi-
diariedad.

La idea de trasvase poblacional pierde
su connotacién clésica que la identificaba

con la emigracién. Desde la Unién Euro-
pea se desarrollan programas tanto de edu-
cacién y formacién dirigidos a favorecer la
igualdad de oportunidades del colectivo
emigrante, como para garantizar el man-
tenimiento de los signos de identidad y la
promocién social de este colectivo, evitan-
do que los suyos se conviertan en sujetos
de segunda categoria. Estos programas
formativos (Olveira y Pefia, 1996) y cultu-
rales se difunden a través de los sistemas
educativos de los distintos pafses, o me-
diante el concurso activo de la sociedad
civil, esto es mediante asociaciones (Aounit,
1993) y comunidades que promueven la
transmision cultural y la mejor integra-
cién en el pais de acogida.

Con el presente estudio queremos con-
tribuir al conocimiento de la problematica
educativa, social y cultural de los hijos de
emigrantes espafioles en un momento de-
cisivo como el actual, en el que se estd
construyendo la Unién Europea. Nos inte-
resa el modo en que esta dindmica de cons-
truccién puede afectar a las relaciones de
este grupo generacional con su «tierra de
origen» (Camilleri, 1985). A partir de estos
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