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"Educar es adaptar al individuo al medio social
ambiente; pero Ilos nuevos métodos tratan de
favorecer esta adaptacigon utilizando las tenden-
cias propias de la 1infancia, asi como Ila
actividad espontdnea 1inherente al desarrollo
mental, y ello con la idea de que servira para
el enriquecimiento de la socredad. Por tanto los
procedimientos y aplicacion de la nueva educa-
cion, s6lo pueden ser comprendidos s$1 se realiza
con culidado el andlisis detallado de sus
principios y se controla su valor psicolégico al
menos en cuatro aspectos: la significacién de la
infancia, la estructura de pensamiento del nifio,
las leyes del desarrollo y el mecanismo de Ia
vida social infantil" (1).

Aunque quizd se necesite una formulacion mds
profunda 'y discriminativa de qué es educar, en
esencia consideramos que la «cita puede ser lo
suficientemente significativa c¢omo para dar pile al
desarrollo de este articulo. (Qué quiere decirnos
Piaget aqui?.

Si educar es la forma de poner al individuo en
contacto con el mundo, en concreto con el medio social
ambiente que Ile rodea, todo planteamiento diddctico
que pretenda ajustarse a un minimo de exigenclas
cientificas, deberd tener en cuenta los dos factores
que estdn 1interviniendo: por un lado el individuo y
por otro la sociedad. En cuanto al primero, habra que
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preocuparse de investigar como es el individuo, como
funciona, cudles son los mecanismos por los que se
realiza la 'adaptacign' (2) y en definitiva c¢omo se
efectia, en el individuo, un "aprendizaje''.

El otro factor, la sociedad, en el campo concreto
de la ensefianza, que es en el que nos movemos,
podemos entenderlo como todo el conjunto de elementos

de tipo cultural, clentifico, intelectual, ... que
permiten la pertenencia de un individuo a un grupo
social determinado, a la sociedad del "momento’. Y

son estos elementos, en definitiva, los que vienen a
componer el curriculum escolar. Luego, la didactica
para poder decir 'cpgmo se ensera' (o "como se apren-
de', segun donde se ponga el sujeto), deberd tener
también un conocimiento profundo de los contenidos de
esta enserianza y/o aprendizaje.

Individuo y curriculum son pues elementos 1im-
prescindibles en la diddctica. FEsta c¢ita nos sirve
entonces de justificacipn del enfoque que el presente
articulo plantea: la diddctica no trata, unicamente,
de conocer los m¢todos mds ''eficaces' para que un
aprendizaje tenga lugar, sino que intenta un conoci-
miento mds profundo de cgomo se realiza este aprendi-
zaje: por un lado, conociendo las caracteristicas del
individuo que debe enfrentarse a este proceso y, por
otro, las caracteristicas concretas del conocimlento
nuevo que se pretende, entendiendo en este caso el
conocimliento en un sentido muy amplio y no meramente
académico. Splo del estudio de estas variables, las
estructuras cognoscitivas del sujeto y las estructuras
propias del conocimiento y la adecuacipn de unas a
las otras, podrdn surgir las variables metodologicas a
tener en cuenta sI se quiere que el aprendizaje se
realice de acuerdo a leyes que la comunicacién entre
el 1ndividuo y el medio exigen.

EFn cuanto al individuo se reflere, el texto de
Piaget también nos comenta cudles son los cuatro
puntos sobre los que principalmente debe centrarse el
anadlisis de los principios de aprendizaje: ''significa-
cion de la Infancia, estructura del pensamiento del
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nifio, las leyes del desarrollo y los mecanismos de la
vida social infantil”. Todo ello viene a redundar en
una idea: la necesidad de conocer c¢pmo se verifica,
paso a paso, la evolucién del individuo. Nos llama la
atencipn sobre el hecho de que es necesario conocer el
momento evolutivo que estd viviendo el nifio en cada
momento para acomodar la ensefianza a estos, y no al
contrario como tradicionalmente se ha venido aplican-
do.

Este corto escrito quiere Intentar, por tanto,
una somera Introduccign (3) del sentido que tiene la
evolucion del 1ndividuo y su Importancia para el
aprendizaje. Desarrollo, maduracigon y aprendizaje
necesitan una aclaracion de su contenido, para tener
clara la especificidad del individuo con que tratamos,
el hombre, ya que el uso 1indiscriminado de estos
términos ha provocado, en nuestra opinidén, una
desemantizacion de los mismos. Ademas, un momento
evolutivo es consecuencia de los anteriores y los
engloban. Entender las caracteristicas de una etapa
concreta, obliga a comprender cudl ha sido el proceso
por el que se ha llegado hasta ahi. No interesa sdlo,
por tanto, una situacion coyuntural en la vida del
sujeto desgajada de su contexto evolutivo, que desgra-
ciadamente es a lo que se reduce normalmente la
actividad del psicologo escolar, a través de test
espordadicos en muchos casos, y sin una labor real de
seguimiento del desarrollo evolutivo de los sujetos.

La importancia de la evolucién queda reflejada
en este texto de Dobhansky que da pie a Angel Pérez
y a nosotros, para una aproximacioén al concepto:

"Nada tiene sentido en biologia si no es
enfocado a la luz de la evolucion. La diversidad
de los seres vivientes es una respuesta de la
materia animada a la variedad de medios
circundantes en la tierra’ (4).

A. Pérez nos acerca este concepto de evolucign
biolpgica al problema del hombre, que '"... como
especie animal se encuentra sometido necesariamente,
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hasta tal punto, a este proceso... Pero al mismo
tiempo es 1innegable que de una forma especifica, no
repetidos en el mundo de los seres vivos' (5). Ahora
el problema que se plantea es conocer como funciona
la evolucign en el hombre y cugles son las leyes que
la rigen.

Si nos detenemos un momento en comparar las
palabras de Piaget y de Dobhansky, es curioso
observar que educar (en un sentido mads amplio:
educacigon) no difiere mucho del concepto de evolucidn.
Ambos hacen referencia a una adaptacién (respuesta)
a un medio al que el sujeto (materia animada) se
halla ligado. No seria muy arriesgado afirmar, pues,
que la educacidén, la asimilacion de la cultura'y la
posibilidad de modificarla, es el ''paradigma evoluti-
vo'" del hombre, por la cual ha superado, hasta el
momento, la evolucion biolégica.

Por otro lado nos hace considerar a la didactica
interviniendo en un proceso evolutivo dialéctico,
enfrentando al individuo c¢on el medio, en busca de
una respuesta, en este caso iIntelectual. Con esto nos
situamos en la lIinea de la psicologia genética de
Piaget y la epistemologia dialéctica de Wallon, Merani
y la escuela rusa (6/.

Siguiendo el desarrollo anterior, es Iinteresante
observar el caracter sectorial de la evolucién, que
viene definida por Ia idea de progreso. Este es
precisamente el que marca la direccion a seguir, y la
que da l[uz sobre muchos puntos. No se trata, pues,
de una evolucion loca, sin sentido, ni desconexa. FEl
progreso da unidad a todo el proceso (7). Retomando
aqui la idea que expresdbamos antes, en el sentido de
que el hombre supera la evolucion bioldgica por medio
de cultura, la 1dea de progreso nos Impide ver aqurl
una ruptura, sino mgs bien una continuidad en la
evolucign. Simplemente, en el hombre, la evolucidn
cambia de signo: un atraso bloldgico en comparacion
con otras especies, es superado por su capacidad
intelectual y la aparicién de la cultura. Esto le
coloca en situacidén de privilegio, siendo sus posibili-
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dades de interaccign con el medio mayores (8). FEste
grado de progreso, unico entre todas las especies,
significa la posibilidad de actuar con el medio,
teniendo el hombre la posibilidad de dirigir, dentro
de unos Iimites, su propia evolucipn,

El hombre, por tanto, no pierde su condicion de
sujeto evolutivo, sometido a evolucién, aunque ¢sta
vaya para €l en un sentido distinto y no splo el
meramente biologico. Segyun esta 1dea del "progreso’ en
la evolucion humana y la dialéctica que se establece
entre organismo-medio, el hombre, para conocerse
realmente, necesita conocer el proceso de informacidn,
los pasos por los que ha llegado a su situaciéon
actual, etc. FEl desarrollo del hombre concreto tambigén
es, por tanto, evolutivo; parte desde las estructuras
biolggicas y desde ellas se va desarrollando, hasta
las estructuras mds complejas de la inteligencia y la
psiquis. Como bien afirma Piaget: "La razén misma no
constituye un Invariante absoluto, sino que se elabora
en virtud de una serie de construcciones operatorias,
creadoras de novedades y precedidas por una serie
ininterrumpida de construcciones preoperatorias que
dependen de la coordinacién de las acciones y se
remontan, eventualmente, hasta la organizacién morfo-
genética y biolggica en general' (9).

En "nuestro planteamiento diddctico se nos hace
obligado, segin esto, tener en cuenta las carac-
teristicas fundamentalies del hombre. Como nos dice
Piaget en la cita que acabamos de transcribir, hasta
los factores de la inteligencia estan sometidos a la
evolucipn en un porcentaje no pequefio. Y en su
constitucion 1intervienen una cantidad de factores que

es preciso tener en cuenta. "El organismo vivo -dice
A. Pérez- la peculiar caracterizacién del medio y la
estructuracién sucesiva de la subjetividad, como

elementos interactuantes en este proceso, son a la vez
producto y factor del desarrollo filogenético' (10).

La 1nfancia, etapa que tradicionalmente ocupa
un lugar preponderante en el estudio evolutivo e
incluso pedagogico, debe ser considerada en funcidn
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del lugar que ocupa en todo el proceso y de su
Importancia, analizando sus caracteristicas en la
construccién del psiquismo. Retomando la pregunta
inicial de Piaget (11) ;qué es la infancia?, €l mismo
nos responde diciendo que ... es una etapa
biolégicamente util, cuya significacion es la de una
adaptacién progresiva al medio fIsico y social’” (12).

La educacién, en esta etapa, debe tener en
cuenta, segun esto, la diferencia entre la Ipgica del
nirio y la del adulto y adaptar los métodos conforme a
este principio. FEn palabras de Piaget de nuevo: "FEl
pensamiento del nifio funciona como el nuestro y
presenta las mismas funciones de coherencia, clasifi-
cacién, explicacién 'y relaciones, etc.. Pero las
estructuras logicas que rehacen las funciones son
susceptibles de desarrollo y variacién. De aqul que
técnicos y tedricos de la nueva escuela se hayan visto
obligados a presentar al nifio las materias de
ensefianza de acuerdo con reglas muy diferentes a
aquéllas que nuestro espiritu discursivo y analitico
atribuye al monopolio de la claridad y la simplicidad'
(13).

Pero este no es el unico factor que la educacidn
debe tener en cuenta. Si estamos defendiendo todo el
tiempo que la evolucign es la respuesta de un
individuo a un medio, partir solo del proceso del
individuo es parcializar el problema. FEs un hecho
evidente que nirios en la misma etapa evolutiva, no
responden de 1gual manera a un mismo Interrogante.
Ademas de las propias diferencias individuales, entra
en juego todo el entorno socio-familiar en que el nifo
se desenvuelve. La evolucion de las etapas no esta
determinada, en absoluto, de antemano, en lo que se
refiere a los contenidos de pensamiento.

De ahi la necesidad de que los mgtodos en la
escuela atiendan a estas etapas evolutivas y propor-
cionen al nifio los estimulos necesarios para llenarlos
de contenido. Habria ademds que tener en cuenta que
no todos los contenidos son adecuados para todas las
etapas y que cada uno tiene sus propios intereses e
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inquietudes. Y todo esto teniendo en cuenta que "ol

cada etapa de desarrollo -dice Plaget- viene caracte-
rizada mucho menos por un contenido fijo de
pensamiento que por una clerta posibilidad, una
clerta actividad potencial susceptible de concluir a
uno u otro resultado segun el medio en que vive el
nifio” (15).

Es, por tanto, Importante conocer y diferenciar
la forma concreta en que se estructuran los distintos
estadios evolutivos, de forma que se haga posible una
ordenacion coherente, légica y psicolégica del curricu-
lum. Sin entrar en la definicion de las diferentes
etapas evolutivas, pensamos que es importante para el
docente tener en cuenta qué es Yy en qué consiste un
estadio evolutivo, ya que asimilamos los significantes
a la lengua sin entender ni conocer (se dan por
supuestos) los significados, de forma que se permita
entender su significaciéon e Importancia dentro del
proceso general. Segin esto, Piaget de nuevo nos
indica que ''en el <campo de la inteligencia...
hablamos de estadios cuando se satisfacen las
condiciones sigulentes: 12, que la sucesion de las
conductas sea constante; 2%, que cada estadio sea
definido... por una estructura de conjunto que carac-
teriza a todas las conductas nuevas propias de éste;
3?2, que estas estructuras presenten un proceso de
integracion tal que cada una sea preparada por la
precedente y sea 1ntegrada en la siguiente' (16).

El c¢pmo comienzan a formarse los primeros
estadios puede ser un tema de controversia, pero en
definitiva es un tema fundamental de aclarar, para
entender cpomo se produce el proceso desde el principio
y entender mejor la significacion ya indicada, de los
estadios evolutivos. De este modo, podemos decir que
el comienzo de la vida estd marcado por la
indiferenciacion. Los estimulos de origen enddgeno y
expgeno se confunden en el nifio. En un principio las
respuestas del nifio estan en funcién de su supervi-
vencia (y en principio estas necesidades de supervi-
vencia serdn meramente bioldggicas, aunque también se
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puede y se debe hablar de una supervivencia de tipo
psiquico) (17) y las caracteristicas del medio circun-
dante, configurado en funciéon de wunas variables
socio~histéricas.

A través de estas experiencias, se produce en el
nifio un aprendizaje per(eptzvo con el que configurard

las repre.senta( iones centrales’”. Dicho de otro modo,
la organizaciéon de c¢glulas nerviosas en la corteza
cerebral. De aqui partiria la diferenciacién de

estimulos y el comienzo del aprendizaje, que mds
adelante analizaremos (18). De este modo vemos cémo
la interaccign sujeto-medio estda presente desde el
comienzo de la vida psiquica del nifio.

El proceso asi iniciado continuard buscando Ios
lugares del equilibrio, tal como los defini¢ Piaget,
quien explica el desarrollo humano a través del
concepto de '"adaptacién’, tal como ya se ha apuntado
y que vendria definida por los distintos momentos de
equilibrio por los que pasa el ser humano y que en
su momento ya se describig (19). FEs importante en
este momento, para comprender el paso de los
diferentes estados de equilibrio, aclarar dos conceptos
fundamentales para este proceso, los de asimilacidén y
acomodacion.

Toda nueva experiencia del nifio es ''asimilada'
incorporada a los esquemas subjetivos, obligando a
gstos a modificarse en funcién de las peculiaridades
del nuevo objeto que se iIntroduce. ''La adaptacidn
intelectual -en palabras de Piaget- es una posicidn de
equilibrio entre la asimilacion de la experiencia a las
estructuras deductivas y la acomodacién de estas
estructuras a los datos de la experiencia’. ''Para
acomodar wuna actividad a las propiedades de las
cosas -nos sigue diciendo- el nifio necesita asimilarlos
en una accién e Incorporarlas verdaderamente' (20).
Se realiza, pues, una contrastacign en el sujeto, entre
el objeto a introducir y las representaciones que tiene
formadas. Si el objeto coincide con la representacign,
no se produce respuesta, o f€sta es muy tenue. Si por
el contrario el objeto, el estimulo, es nuevo para el
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sujeto, €ste pone en funcionamlento su organismo en
busqueda del equilibrio perdido’ (21).

El equilibrio es, en la concepcipn plagetiana, el
que orienta todo el desarrollo humano. Constituye en
definitiva ''un proceso que se orienta gradualmente a
la construccipn de estructuras cada vez mds estables,
pero continuamente modificables por las perturbaciones
y compensaciones que Impone la adaptacién a un
mundo f[sico y social cambiante y mgvil" (22).

Todo este proceso del que estamos hablando
incluye distintos niveles del desarrollo donde vamos a
detenernos un momento. Piaget, en primer lugar, hace
una diferenciacion atendiendo a los procesos filogené-
ticos por un lado y ontogenéticos por otro. De acuerdo
al primero estamos ante el que podemos Illamar
desarrollo genealégico o colectivo. FEs el desarrollo
que hace referencia a la especie, y por lo tanto nos
habla de un desarrollo biolégico. Mediante €I, el
individuo va definiéndose como perteneciente a su
propia especle, e Incluye los factores hereditarios.

S1  tenemos en cuenta la ontogénesis, nos
encontramos ante el desarrollo orgdanico o Individual,
que hace referencia a la formacipn de una inteligencia
individual. Estamos ante el desarrollo cognoscitivo.
Ambos tipos de desarrollo se funden en uno solo,
mediante el papel que juega la vida social, que une
a todos los 1individuos de la especie humana en un
Unico sistema de interacciones (23).

Wallon diferencia entre un desarrollo fisiolpgico
y un desarrollo psjiquico, cada uno con sus proplias
leyes. Estos niveles se encuentran jerarquizados de un
nivel 1inferior, el biolggico, que explicaria el nivel
superior, el psjiquico. Pero para Wallon el psiquismo,
dada su complejidad, no queda explicado totalmente
por el nivel inferior, biolggico (24).

Nos encontramos, pues, ante dos niveles en el
desarrollo humano que se encuentran definitivamente
unidos en su Integracién en un proceso global de
maduracipn. Los factores del desarrollo explicitados
por A. Pérez (maduracién fisiolégica, experiencia,
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transmision social y equilibrio) (25), estdn intervi-
niendo para crear un proceso unico. Lo que ST
conviene aclarar es codmo se relacionan ambos niveles,
porque SI bien se podria considerar que el desarrollo
biolégico es absolutamente determinante para la
formacién del psiquismo, de este modo no tendriamos
en cuenta los factores sefialados.

Las  estructuras biolégicas ''condicionan'’” la
formacion del psiquismo, pero de ninguna manera $on
determinantes. La experiencia, la 1interaccidén indivi-
duo-medio, es la que produce que las 'potencialida-
des' psrquicas y cognoscltivas, contenidas en las
estructuras brlologicas, desde su formacidon, vayan
llendndose de contenido y creando en cada hombre su
individualidad. Las formas de aprendizaje, por tanto,
seran el conjunto de las estructuras biolégicas, las
exigencias peculiares del medio y Ila tradicidn
soclo-histprica en que se halla, los diversos estimulos
provenientes de este medio...

El contenido de este trabajo, tal como viene
desarrollédndose, nos obliga, al menos, a mencionar el
hecho de la herencia, ya que ha estado Implicitamente
siguiendo todo el debate. Segun ¢ste, podemos afirmar
que la herencia jJuega también su papel en el

desarrollo humano. Indudablemente, segiun todo Io
expuesto, la herencia no es un factor determinante.
En palabras de Merani, 'no es wuna causa'. La

herencia se halla también sometida a la Interrelacidn
con el medio. Como veiamos anteriormente en los
niveles del desarrollo segun Piaget, el nivel colectivo
o genealégico (que engloba la herencia) en el
desarrollo humano se halla unido al nivel orgdnico o
individual, precisamente en la Interrelacidon con el
medio; y-el desarrollo humano, precisamente por esto,
estd sujeto a modificacion.

Podemos, pues, afirmar con Merani que '"... la
herencia no es una causa, nl la variacipn un
accidente, sino un hecho relativo a las etapas,
estadios y fases por las que atraviesan las especies y
el 1Individuo en su crecimiento y desarrollo. Las
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variaciones aparecen cuando las condiciones de
interrelacion entre medio y especie, medio e Individuo
se modifican, o sea, cuando estdn sometidas a un
proceso de transformacién de las circunstancias'' (26).

Vemos, pues, cpmo constantemente entra en juego
la Interrelacign hombre-medio en todos los factores que
intervienen en el desarrollo humano. Los fundamentos
md@s elementales de esta interrelacién en el hombre, se
hallan en las estructuras biolpgicas. En el fondo de
todo el planteamiento esta la confirmaciéon de la
hipgtesis que Piaget desarrolla en su libro '"Biologia y
conocimiento': '"las funciones cognoscitivas prolongan
las regulaciones orgdnicas y... constituyen un grgano
diferenciado de regulacién de los intercambios con el
exterior' (27).

A nuestro parecer esta hipdtesis no hace sino
intentar explicar el proceso de aprendizaje. Por lo
tanto, hasta ahora no hemos hecho otra cosa que Ir
explicando el funcionamiento del aprendizaje. FI
concepto de evolucién, a través del desarrollo y la
maduracion, necesita asimilar para su comprension
esta idea fundamental.

Segun venimos explicando hasta ahora, las
estructuras bilolpgicas, al ser la base del desarrollo
cognoscitivo, condicionan el hecho de que los aprendi-
zajes se hallen también Inmersos en el concepto de
evolucion. Las etapas del desarrollo humano tienen
diferentes contenidos, dependiendo del grado de
madurez que en cada uno debe alcanzar el sujeto. No
se puede decir por tanto que el conocimiento proviene
s6lo de la experiencia exterior. FEl individuo parte de
unas estructuras particulares, a través de las cuales
se enfrenta con la experiencia. Fl grado de madurez
en que se encuentran estas estructuras condicionard el
tipo de conocimientos a asimilar. Hay que tener en
cuenta que el sistema nervioso no se forma completa-
mente hasta cerca de los 15 afos.

"...La herencia y la maduracipn -segun Piaget-
abren al nifio humano nuevas posibilidades, extrafias
a las especies zoolpgicas de nivel Inferior, pero las
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cuales se deben realizar mediante colaboracipn con el
medio' (28). FEstas nuevas posibilidades son las que
van a propiciar precisamente la aparicion del
aprendizaje.

Todo esto viene a convencernos de que el
aprendizaje necesita una maduracién, no considerada
como finalidad, sino en un sentido evolutivo. Se puede
hablar, pues, de fases de la maduracipn, donde cada
una determinard su propia posibilidad de interaccion
con el medio. '"Cuando la modificacign adaptativa de
la accion -dice Merani- corresponde a la seleccidon de
la respuesta entre varias posibles, o sea, la relacign
acto-efecto es mediata y la finalidad del mecanismo no
es homeostdtica porque no debe mantener constantes
las condiciones de vida, sino facilitar la interaccidn
individuo-medio, plegdndose aqugl a las circunstancias
de g€ste, para actuar correlativamente o despu€s
modificarlo; siendo los fines objetivos y no determi-
nados por el ser, el proceso se convierte en
aprendizaje y brinda una curva al progreso sometido
a grandes oscllaciones hasta que alcanza un grado
elevado de reacciones correctas' (29).

El mismo Merani nos termina de dar las
condiciones del aprendizaje en el nifio, que es posible
... cuando las sensomotricidad se revela a través del
acto-efecto mediato. Comienzan a elaborarse con las
nociones de espacio y tiempo, aparecen clara vy
distintamente cuando el sentimiento del yo permite la
separacion completa del sujeto y objeto, y alcanzan el
plano intelectual en el momento en que el lenguaje
introduce un nueva variante:la previsién' (30). Segun
esto, el aprendizaje comienza en el momento en que el
nifio es capaz de Interaccionar con el medio. En las
primeras etapas (Incluidas las prenatales) esta
interaccion no difiere mucho del animal, pero termina
por convertirse en especifica del ser humano.

Pensamos que con esto conseguimos dar al menos
una minima nocion de las posiciones epistemoldgicas
respecto al aprendizaje en los seres humanos. Puede
resultar breve pero esperamos que quede clara cudl es
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nuestra posicipn en este tema trascendental para la
educacipn; del que el 'cientifico de la educacign’ y el
"docente’’ no deben quedarse ajenos. Obviamos meternos
con las clases y tipos de aprendizaje, Innecesarios
para el contenido de este trabajo. Estos dependen
siempre de las estructuras biologicas del sujeto, sus
representaciones centrales y el medio con el que se
interrelacionan.

NOTAS

(v} PIAGET, J. (1.977): Psicologfa y Pedagogia. Barcelona, Ariel, p.
174, .

(2) Piaget define la adaptacién como '"... un equilibrio -equilibrio
cuya conquista dura toda la infancia y la adolescencia- entre dos
mecanismos indisoclables: la asimilacién y la acomodacién". PIAGET,
J.: Op. cit., p. 176. Nosotros de ahora en adelante emplearemos el
término adaptacién como la respuesta del hombre al medio; en defi-~
nitiva, el equilibrio entre el hombre y el medio. Pensamos que
Piaget no estaria muy en desacuerdo ya que la diferencia es de
amplitud de campo. Y por otro lado el mismo Piaget nos dice que
"... la adaptacidén supone una interaccién entre el sujeto y el
objeto..." (p. 177).

(3) A pesar de la importancia trascendental de este tema, en estas
breves paginas no es posible hacer otra cosa dada la amplitud del
mismo. Nuestra pretensidn se dirige, por tanto, a poner en relacidn
unos términos para nosotros fundamentales en educacién, e intentar
darles un contenido claro y concreto.

(&) DOBHANSKY, Herencia y naturaleza del hombre, cit. en PEREZ GOMEZ,
A. (1.977): La herencia un refugio conservador (cuestiones de
psicologfa genética). Valencia, Fernando Torres.

(o) PEREZ GOMEZ, A. (1.977): Op. cit., p. 71. CFfr. PIAGET, J. (1,973):
Biologia y conocimiento. Madrid, Siglo XXI, pp. 69 y ss.

(6) No pretendemos identificar ambas teorias pero si consideramos que
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puede ser muy provechoso un mayor acercamiento entre ellas.

El significado de la mente humana, su origen en la filogénesis y su
destino a través de la ontogénesis, no pueden separarse del
problema de la idea de progreso, y ésta es imposible que se
desarrolle en el tiempo y representa un sentido de la evolucidn.
(...} En otros términos, resulta casi imposible definir la
evolucidén y la aparicidén de nuevas formas sin que se revele el
caracter progresivo™. MERANI, A.L. (1.976): Psicologia de la edad
evolutiva. Barcelona, Grijalbo.

Cfr. Ibidem, pp. 139-141,

PIAGET, J. (1.977): Op. cit., p. 73.

PEREZ GOMEZ, A, (1.977): Op. cit., p. 19.

Supra pag. : "“significacién de la infancia...".

PIAGET, J. (1.977): Op. cit., p. 176.

Ibidem, p. 191,

Ibides, p. 197.

PIAGET, J. (1.973): Op. cit., p. 17.

Ibidem, pp. 17-18. CLANET, C. 'y LATERRASE, C. (1.974): "Un
reencuentro con Henri Wallon", en AA.VV.: Dossier Wallon-Piaget.

Buenos Aires, Granica, pp. 16-20.

Ver SCHAFFER, H.K. (1.979): €1 desarrollo de la sociabilidad.
Madrid, Pablo del Rio.

Cfe. CLANET, C. y LATERRASC, C. (1.974): Op. cit., pp. 26-27. PEREZ
GOMEZ, A. (1.977): Op. cit., p. 16; SCHAFFER, H.R. (1.979): Op.
cit., pp. 109-110; PIAGET, J. (1.973): Op. cit., pp. 231 y ss y
(1.977):0p. cit., p. 177.

Cfr. cita 2.
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PIAGET, J. (1.977): Op. cit., pp. 177-178.

Cfr. SCHAFFER, H.R. (1.979): Op. cit., pp. 109-110.

PEREZ GOMEZ, A. (1.977): Op. cit., p. 41 (los subrayados pertenecen

al autor).

Cfr. PIAGET, J. (1.973): Op. cit.,p. 66-69.

Cfr. PEREZ GOMEZ, A. (1.977): Op. cit., pp. 52 y ss.
Cfr. Ibidem, pp. 42 y ss.

MERANT, A.l. (1.976): Op. cit., pp. 124 y 128, Cfr. PEREZ GOMEZ,
(1.977): Op. cit., pp. 126-127.

PIAGET, J. (1.977): Op. cit., p. 338; Cfr. pp. 25 28.
Ibidem, p. 21.
MERANI, A.t. (1.976): Op. cit., p. 253,

Ibidem, p. 254; Cfr. PIAGET, J. (1.977): Op. cit., pp. 22 y ss.
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