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El profesor de cualquier disciplina debe ser
esencialmente y ante todo un educador que contribuya
al desarrollo integral del alumno.

Parece ser que existe unanimidad de criterios en
cuanto a la metodologia a seguir en los aprendizajes
de los primeros niveles, que evidentemente debe ser
un enfoque globalizado.

Por otro lado no parece vislumbrarse criterios
similares en cuanto a la orientacién de los aprendiza-
jes y adquisicién de los niveles minimos de referen-
cia. FEs conocido por todos los profesionales de la
educacion que el nifio no integra al mismo ritmo la
funcion bdsica del aprendizaje: "Asimilacign-Acomoda-
cion'’; que a su vez serd la variable que determine
los distintos ritmos evolutivos de aprendizaje. Estas
diferencias individuales estan condicionadas en gran
medida por situaciones familiares, culturales, sociales
y genéticas; pero estas circunstancias NUNCA deben
identificarse por medio de juicios de valor sobre la
capacidad intelectual del nifio. A veces, con poco
aclierto, en las Instituciones se confunden ambos
conceptos, produciendo en los nifios bloqueos, traumas,
etiquetas, que en ocasiones son dificiles de subsanar.

Al ser precisamente en estos primeros niveles
cuando las diferencias de maduracién aparecen mas
acentuadas, se hace preciso recordar dos premisas
basicas en el campo pedagdgico:

1.~ Conocimiento y comprension del nifo.

2.~ Paciencia pedagdgica, que en ningun momento debe
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entenderse como tiempo perdido, S$Ino cOmo un
elemento Imprescindible para la reinsercipn esco-
lar.

Estimo que puede darse como un hecho la
relevancia que se ha dado a las matemdticas,
relevancia, sea dicho de paso, desmesurada 'y
desproporcionada, que en muchos casos se ha conside-
rado como un cuantificador discriminativo, poniendo a
veces en duda la capacidad intelectual del nifio.

Se ha comprobado que muchos de los fracasos
escolares han sido y son debidos al drea de
matemdticas; y esto si que me preocupa, tanto a nivel
personal, como profesional de la Educacipn. .

Por otro lado pienso que la solucion es posible
y que estd en las manos de todos y cada uno de los
profesionales. Quisiera sintetizar las condiciones que
a mi juicio deben darse para que exlsta una
verdadera transformacion Instrinseca tanto en la
metodologia como en la diddctica de las matemdticas.
1.- Necesidad de un verdadero cambio en el drea de

matematicas.

2.- Actitud receptiva ante los nuevos enfoques y
direcciones metodoldogicas del curriculum.

3.- Aproximar las matemdticas aun mds a la realidad
cotidiana del nifo.

L.- Prestar atencién al lenguaje-matemdtico, que, en
algunos casos, puede dificultar la comprension de
los procesos y conceptos bdsicos en matemdticas.

5.- Secuenciar las actividades y aprendizajes aten-
diendo a los periodos previos, para facilitar la
adquisicipn de una ESTRUCTURA MENTAL SOLIDA,
que permita un pensamiento objetivo, para con-
cluir con un pensamiento lpogico-matemdtico.

Tengo la convicciéon de que el mismo sistema
educativo moldea el pensamiento pedag@gico y didacti-
co del profesorado, cuya estructura Inconsclentemente
el profesor intenta trasladar al nifio, ahi es donde se
produce la ruptura del binomio "ASIMILACION-ACOMO-
DACION" cuando se da esta situacién, es entonces
cuando sucede el bloqueo en el nifio y como
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consecuencia lo etiquetamos, olvidando el rigor
clentifico.

En ocasiones me ha sorprendido escuchar como
clasificamos a los niflos en categorias, carentes de
argumentos so6lidos y guiados de apreciaciones, en
algunos casos muy subjetivas.

Dichas dificultades a veces no estan en los
nifios, sino que son dispedagogias, un Inadecuado
proceso de ensefianza, un error conceptual, o también
puede ser una dificultad individual de aprendizaje.

Bien, pues ante esta gama de problemas es obvio
que la orientacigon tanto escolar como familiar o
psicolégica ha de ser bien diferenciada, es decir,
estard en funcion del tipo de dificultad y su grado.

Por otro lado tenemos un sistema educativo que,
por su rigidez en s{, no permite adaptacion a las
distintas alteraciones que los nifios presentan en la
escuela. De ahi que nos planteamos que la Innovacidn
ha de partir del propio profesorado, I1nquietdandole
hacia nuevos horizontes; asi este nuevo enfoque debe
ir encaminado a los Centros de Formacion del
Profesorado.

Asi el verdadero cambio se dard en el fondo de
las estructuras y actitudes del profesor.

Una vez que se produzca esta hipdtesrs,
estaremos en el camino de la flexibilidad, que es la
base para la adaptacidn de un sistema educativo.

cComo  se integra la  funcign  asimilacigon-
acomodacion?.

Uno de los objetivos prioritarios del educador es
crear un pensamiento estructurado todo lo adaptativo
y flexible que sea posible en el nirio. (Cémo?.

Desde los primeros estadios el nirio va formando
su pensamiento 1égico a traveés de las acciones
sensomotoras, por medio de la actividad y dentro de
un contexto real y prdactico en el que el nifio se
desenvuelve.

Asi el nifio percibe la realidad dentro de sus
esquemas de accidn, situacign anteriormente expuesta.

Para que este pensamiento, en principio objeti-
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vo-simbélico, pase a ser un pensamiento Iggico y
progrese adecuadamente, es preciso que adquiera los
conceptos a través de las actividades concretas y
manipulativas, asi Interiorizard los procesos hasta
llegar a una inteligencia intuitiva.

El nifio desde los primeros momentos de su vida
es estimulado constantemente a través del campo
senso-motor; atendiendo principalmente a la dimension
sensorial y motérica. En este nivel potenciaremos al
mdximo tanto el campo sensorial, perceptivo, como el
motorico, para que sean base en [a adquisicign de
habilidades y destrezas, previos para la creacién de
nuestro objetivo bdsico: ESTRUCTURA MENTAL.

Es fundamental que el enfoque metodoldgico que
el nifio reciba, deba estar basado en la diversidad de
actividades, bien secuenciadas con el fin de que el
nifio las integre progresivamente,

Es frecuente apreciar la 'obsesién' que los
profesores muestran por los elementos cuantitativos,
pero serdn los cualitativos los que en definitiva van
a ser los que determinen la ESTRUCTURA MENTAL en el
nifio, como base receptiva y comprensiva.

Por lo tanto, las actividades deben estar
basadas en la realidad concreta y conocida por el
nifio, siempre orientadas hacia unos objetivos concre-
tos.

El  nifio inicialmente manipulard desordena-
damente, sin ningin tipo de consigna, atendiendo a
los objetos mds Ilamativos; en este preciso momento el
profesor enfatizard su capacidad de observacién para
abstraer cudles son sus preferencias, que no es otra
cosa que precisar lo que el gran Pedagogo OVIDIO
DECROLY nos ha recordado en sus tratados como los
"centros de interés del nifio'.

En este momento la manipulacién espontdnea nos
sirve como pre-test para 1Iniciar una adecuada
programacion de nuestros alumnos, atendiendo a las
sigulentes variables:

— Actividad
- Realismo
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- Concrecign
- Manipulacién directa.

No olvidamos que las actividades deben estar
basadas en el juego, entendido este como un medio, y
con un fin instructivo; entiendo que esto puede darse
y que ambos elementos (medio y fin/ han de estar en
el mismo plano del acto diddctico.

Una vez desarrolladas estas actividades, nos
encontramos ante el primer estadio del desarrollo de
las distintas percepciones.

En un segundo periodo y de forma paralela se
potenciardn los agrupamientos espontdneos; con los
que el nifo reflejara de forma mds <clara sus
preferencias; a partir de este momento nos encontramos
ante la categoria de C(CLASE 'y SUBCLASE simulta-
neamente.

Una vez que el nifo haya asimilado este
concepto por medio de la manipulacion directa y las
vivencias personales y concretas, estamos en condicio-
nes Optimas para introducir el concepto de ASOCIATI-
VIDAD por medio de correspondencias entre los distin-
tos elementos de un conjunto, atendiendo a aspectos
cualitativos de los objetos conocidos y manipulativos
por el nifio a través de acciones concretas. Una vez
que el nifio haya asimilado todos y cada uno de los
procesos, y es capaz de Ir del todo a las partes y
viceversa, nos encontramos ante el proceso de la
REVERSIBILIDAD, paso previo a la adquisicion de una
ESTRUCTURA MENTAL.

Una vez concluido este periodo nos encontramos
ante el periodo perceptivo. FEste periodo es de gran
relevancia en el nifio como medio de interaccion de Jos
procesos.

Aqui el nifio no precisa de una concrecién tan
tangible como ocurria en el estadio anterior donde
toda adquisicipn de aprendizaje fue por medio del
campo manipulativo y concreto.

Comenzaremos este periodo por medio del concepto
"EXCLUSION-INCLUSION", con la ayuda de los siguien-

tes cuantificadores, que obviamente seran discrimina-
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dos a través del campo perceptivo.

- Todos -~ Ninguno - Uno
- Algunos - Pocos - Muchos

Una vez que el nifio tenga automatizados los
cuantificadores anteriormente citados, estaremos en
condiciones de iniciar en el nifio el siguilente
concepto:

SERIACIONES  CUALITATIVAS.~  Atendiendo  preferen-
temente a los Intereses del nifio, la motivacién ha de
nacer siempre del binomio ''necesidad-interés’ del
alumno.

SERIACIONES CRECIENTES.- Las iniciaremos a partir de
los objetos manipulativos y concretos y paralelamente
lo podemos conjugar con actividades de ldpiz y papel;
de forma que el nifio pueda discriminar y transcribir
en el papel seriaciones crecientes y decrecientes, si
bien ¢éstas dltimas necesitan el concepto de la
REVERSIBILIDAD para su comprensipn 'y posterior
conceptualizacign.

Concluiremos con el concepto de CANTIDAD Y DE
ORDEN.

Concluidos estos pasos, pienso que estamos en
condiciones ¢Optimas para 1niciar en el niflo la
construccion de FESTRUCTURAS DE AGRUPAMIENTO, como
paso previo para la comprensign de las estructuras de
las cantidades.

Mediante la comprensién de todos y cada uno de
los procesos anteriormente citados y la comprobacign
de que han sido Interiorizados, podemos decir que
existe una ESTRUCTURA MENTAL en el niro, que le
habilite para la futura comprensién de los conceptos
matematicos.

Es probable que algun lector se haya percatado
de que aun no. he hablado del concepto de numero,
dicho sea de paso, concepto tratado con poca
Diddctica en la escuela, quizd 'obsesionados' por la
pronta adquisicion del mismo para iniciarse en las
operaciones bdsicas, sin estar maduro mentalmente
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para asimilar estos procesos.

Quiero recordar e Insistir en que para la
adquisicién y la comprension de estos procesos, no se
debe trabajar con el numero; este concepto se Iniciard
cuando exista en el nifio una ESTRUCTURA MENTAL
adecuada.

Ahora nos encontramos ante una Situacion 1ddnea
para establecer las bases que sustentan el concepto de
nuimero, en el aprendizaje de las matematicas.

Este se iniciarg por medio de la "CONSERVACION
DE LA CANTIDAD" para que el nifio comprenda y
asimile las seriaciones cardinales y ordinales; ello
implica la capacidad de percibir que una cantidad no
varia a pesar de los cambios que se produzcan.

Cuando esto lo admita sin duda alguna, es
porque la REVERSIBILIDAD de su pensamiento le ha
permitido establecer dos tipos de relaciones:

- relaciones aditivas
- relaciones multiplicativas.

Asi, para que un nifo mantenga la Invarianza
de la cantidad tiene que establecer en sus estructuras
mentales tanto las relaciones aditivas c¢omo las
multiplicativas.

La correspondencia término a término establece
una relacion de equivalencia tanto en el concepto de
cardinalidad como en el ordinal de un ndmero, como
paso basico para la realizacion de seriaciones
cardinales y ordinales con numeros. Esto nos dara el
conocimiento adecuado para la comprensign del concep-
to de 1nclusién de las partes en un todo.

A partir de este momento diremos que el nifio
tiene la madurez adecuada en conceptos bdsicos, para
iniciarse en aprendizajes comprensivos e interiorizando
las operaciones basicas.

La pedagogia del aprendizaje de las matemdticas
ha de 1niciarse por medio de la manipulacién vy
experimentacion para que exista una comprension de
los procesos y llegar al concepto de operacién vy
adquirir los automatismos de la misma.
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