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INVESTIGACION Y SOLUCION DE PROBLEMAS:
UNA PROPUESTA DE ENRIQUECIMIENTO
ESCOLAR DIRIGIDA A ALUMNOS DE
CAPACIDAD SUPERIOR

Pedro Iglesias
U. Complutense

Luz Pérez
U. Complutense

RESUMEN: El objetivo de nuestro trabajo es exponer una experiencia escolar de atencién a alumnos
superdotados. En diversos centros de nuestro pafs se estdn implantando modelos de atenci6n a la diversidad,
entre los que se incluyen los de enriquecimiento para alumnos especialmente dotados. La tarea de
enriquecimiento consistié en la investigacién interdisciplinar, (dreas de Lengua, Tecnologfa y Mateméticas),
del nivel ortogréfico de los alumnos de Ciclo Superior del Centro escolar. Esta tarea fue propuesta y realizada
por los alumnos de capacidad superior, que posteriormente ha realizado propuestas para intervenir en la
mejora del nivel ortogridfico general.

RESUMO: O obxectivo do noso traballo é expofier unha experiencia escolar de. atencién a alumnos
superdotados. En diversos centros do noso pafs se estan implantando modelos de atenci6én 4 diversidade,
entre os que se incluien os de enriquecemento para alumnos especialmente dotados. A tarea de
enriquecemento consistiu na investigacién interdisciplinar, (dreas de Lingua, Tecnoloxia e Matemdticas),
do nivel ortogréfico dos alumnos de Ciclo Superior do Centro escolar. Esta tarea foi proposta e realizada
polos alumnos de capacidade superior, que posteriormente realizaron propostas para intervir na mellora do
nivel ortogrifico xeral.

SUMARY: The aim of this paper is to expose an educational reseach about gifted students. Different
educational systems for special children are being introduced in many schools of our country including
the programs of cognitive enrichment for gifted students. The task of enrichment consisted of an
interdisciplinary research (language, technology and mathematics areas) about the spelling level of students
in secondary school. This task was proposed and carried out by students wiht high abilities or gifted children
who then designed different methods in order to improve the general level of spelling.

I. JUSTIFICACION

Aunque el objetivo de nuestro trabajo es exponer los datos y resultados de la tarea
realizada con y por los alumnos de alta capacidad, nos parece imprescindible comentar
brevemente las bases previas de las que partié y en las que se fundament6 nuestro trabajo.

La idea de adaptar los contenidos y procedimientos de ensefianza a las caracterfsticas
individuales de los alumnos, no es actual; desde J. Dewey con su ensefianza activa y
personalizada a expertos actuales en inteligencia humana como R. Sternberg, reconocen
la existencia de diferencias intelectuales reclamando intervenci6n especifica psicol6gica
y pedagégica. (Sternberg, 1986, 1987)
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Se trata de un planteamiento que también ha formado parte de las preocupaciones
de muchos profesores inquietos que se preguntaban qué hacer para que unos determinados
alumnos entendieran determinados temas. (Wang, 1995)

Por tanto, y teniendo en cuenta que los alumnos de capacidad superior forman un
colectivo que se aparta de la media del grupo y que demanda especificas formas de trabajo,
es necesario plantearse la necesidad de atenderlas. (Freeman, 1985)

Irfamos atin mdés lejos; una verdadera atencién diversificada y adaptada a las
caracterfsticas del alumno, exige que el sistema educativo garantice medidas que van mas
alld de disefiar adecuaciones puntuales.

Con la publicacién de la Ley Orgénica del Sistema Educativo (LOGSE) y los decretos
que la desarrollan, se inicia una nueva etapa en el sistema educativo espafiol, que, ademds
de prolongar la escolaridad obligatoria hasta los dieciséis afios, establece un nuevo modelo
de curriculum escolar més abierto y flexible y con mayores posibilidades de diversificacion
curricular.

Sin entrar en la situacién de desarrollo de la normativa legal en cuanto a la atencién
especifica a nifios superdotados o con talentos, que en este momento estd desigualmente
desarrollada en las distintas comunidades que forman el entorno nacional, hay un tercer
grupo de ideas que completarian esta reflexion sobre la necesidad de practicar con
determinados modelos que den una respuesta educativa adecuada a este tipo de alumnos.

Las tres estrategias cldsicas de atencion educativa para alumnos superdotados o con
talento se han centrado en torno a la aceleracién como un método que permite avanzar
mds de prisa dentro del curriculum académico a estos alumnos. El dominio de las materias
es el criterio fundamental para realizar estos aceleramientos. Un factor positivo de esta
estrategia de intervencion es el denominado «economia de medios», ya que no requiere,
profesorado experto, ni materiales o espacios especificamente disefiados para esta tarea.
Pero presenta un inconveniente importante para algunos alumnos. Supone la necesaria
adaptacién y convivencia con alumnos de mayor edad y desarrollo emocional. Por ello
esta estrategia s6lo es recomendable en los casos en que se detecte una madurez emocional
suficiente.

La estrategia agrupamiento basada en la formaci6n de grupos de alumnos con
capacidades e intereses similares, puede realizarse de forma total en centros especificos
que tiene un curriculum enriquecido y diferenciado y un sistema organizativo de tipo
universitario con gran flexibilidad de horarios y disciplinas. Una forma limitada es el
agrupamiento parcial, en el cual los alumnos pasan determinados periodos al dia en clases
o grupos especiales, donde se trabajan en profundidad materias especificas, o contenidos
de mayor dificultad que los abordados habitualmente en el aula. El agrupamiento total
presenta, al igual que la aceleracién, el inconveniente de dificultar los procesos de
socializacién del alumno al no tener unos referente heterogéneos en su grupo; esta situacién
es mucho menos grave en los casos de agrupamiento parcial, donde pueden darse también
agrupamientos flexibles que asi favorecerian el desarrollo intelectual y social de todos los
alumnos, tanto los del grupo medio como los de capacidad superior.

La tercera alternativa clasica de atencién educativa para alumnos superdotados o
con talento es el enriquecimiento. Es una estrategia basada en la elaboracién de programas
o actividades individualizadas llevados a cabo de forma paralela, que realizan los alumnos
con talento.
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Dentro de esta alternativa, y por asimilacién con los Programas de Desarrollo
Individual (PDI) y las Adaptaciones Curriculares Individualizadas (ACI), propuestas en
principio como modelos diferenciadores para alumnos con déficits intelectuales o sensoriales
(MEC 1983), nacen las alternativas para sujetos de capacidad superior, y aunque es una
terminologfa que por la falta de divulgacién no estd todavia consensuada, técnicamente
se han establecidos las Adaptaciones y la Ampliaciones Curriculares para alumnos con
capacidad superior.

Las Adaptaciones Curriculares podriamos considerarlas como variaciones del
curriculum de mayor amplitud y que supongan «la variacién de objetivos generales o
contenidos nucleares que se consideran bdsicos en las diferentes dreas curriculares y la
consiguiente modificacién de los criterios de evaluacién», acompafadas o no por
intervenciones especificas en otras dreas no instruccionales, como la conducta, la implicacién
en la tarea o el desarrollo socio-afectivo.

Por Ampliaciones curriculares entendemos, «cualquier tipo de variacion que afecte
a los elementos bdsicos del curriculum, objetivos especificos, contenidos, actividades,
metodologia etc.. Procediendo en su disefio a la variacion desde los elementos mds bdsicos,
como metodologia o actividades, a los mds generales como son los objetivos.»

La divisién entre uno u otro tipo de modelo no es totalmente nitida, habitualmente
cabe hablar mé4s de Ampliaciones que de Adaptaciones, porque se hacen fundamentalmente
sobre las actividades y los contenidos (amplidndolos o estableciendo relaciones
interdisciplinares), que no afectan de manera fundamental, a la programaci6n general
realizada por el grupo-clase y que permite seguir trabajando los mismos objetivos para
todos los alumnos. Las Adaptaciones curriculares son necesarias en alumnos que presentan
grandes diferencias en conocimientos con su posible grupo-clase y que requieren un
tratamiento personal especifico. En este sentido cabrfa aplicar el texto, (aunque no fue
redactado expresamente pensando en este tipo de alumnos) del Disefio Curricular Base
editado por el MEE.C. «Las Adaptaciones Curriculares que se realicen para atender las
necesidades educativas especiales, serdn, en gran parte de las ocasiones, adaptaciones, no
s6lo de temporalizacién o priorizacién, sino también de eliminacién (en este caso por
conocidos) o introduccién de contenidos y objetivos». (D.C.B.,p.49). El proceso de
elaboraci6n de las adaptaciones curriculares sigue siendo el principal recurso de respuesta
a la diversidad con el que el profesor debe contar»(D.C.B.,p.47).

Centréndonos ya en los modelos de Ampliacién curricular es importante considerar
las alternativas técnicas y propuestas que se pueden utilizar para este tipo de alumnos, al
margen del nivel de actividades que pueden establecerse desde el propio Proyecto Curricular,
(Pérez 1994) que permitan dar respuesta diversificada a todos los alumnos de un centro
o de un ciclo educativo, o lo hagan de manera especifica para un grupo reducido.

Las Ampliaciones curriculares de una forma general se clasifican en :a) Verticales,
cuando se realizan sobre un 4rea Unica o una tematica especifica dentro de un nicleo de
conocimientos y suponen una mayor profundizacién sobre estos contenidos. Estin
especialmente indicadas en el caso de los talentos ya que les permiten ampliar conocimiento
e investigar en 4reas para las que estdn especialmente dotados. b)Horizontales/
interdisciplinares son ampliaciones del curriculum que se realizan sobre distintas dreas
de conocimiento, inter-relacionindolas y estableciendo vinculos o conexiones entre distintos
contenidos y tipos de datos. Con ello se pretende que el alumno consolide redes de
informacién, méis que suma de conocimientos.
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Este predmbulo nos sirve para centrar el tipo y las caracteristicas del trabajo
experimental que exponemos. Desde el punto de vista técnico podriamos definirlo como:Un
modelo de enriquecimiento curricular realizado a través de una ampliacién del curriculum
de tipo horizontal e interdisciplinar disefiado para trabajo cooperativo y en grupo.

Por otra parte, para el disefio metodol6gico hemos tomado el modelo basado en
la propuesta de enriquecimiento triddico de J. Renzulli (1977).

En este sentido por enriquecimiento entendemos cualquier experiencia de aprendizaje
que reemplace, sustituya o amplie la instruccién o contenido. En el tema que nos ocupa
se trata de que esos alumnos que superan el ritmo y contenidos del curriculo destinado
para la generalidad de la clase puedan seguir en el aula ordinaria el programa académico
habitual, ajustado a sus caracteristicas individuales.Cualquier ajuste instructivo para los
estudiantes mds capacitados puede ser considerado una forma de enriquecimiento que intenta
proporcionar unas experiencias cuya calidad y estructura adapte su aprendizaje y permita
un mayor desarrollo de sus capacidades y destrezas.

Consideramos el enriquecimiento una estrategia idénea para el desarrollo de
estudiantes de alta capacidad,ya que se ocupa del crecimiento personal del alumno en todos
los 4mbitos y no rompe la marcha ordinaria del proceso de ensefianza-aprendizaje,
permitiendo ademds beneficiar a todos los alumnos y no sélo a los més aptos. Por tanto,
el procedimiento educativo que se ha de seguir tiene el mismo proceso estructural que
el disefiado para todos los alumnos(Verhaaren,1991).

El Modelo Triddico va dirigido a guiar el desarrollo de lo cualitativamente diferente
y crear proyectos apropiados para los alumnos inteligentes. Renzulli ofrece una organizacién
para que el aprendizaje y ensefianza de enriquecimiento se aplique sisteméticamente y tenga
sentido para profesores y estudiantes.

En su programa, los alumnos disponen de completa libertad para dedicarse a temas
de su eleccién en la profundidad que quieran y son animados a seguir esos temas segiin
su estilo de aprendizaje. El principal papel del profesor consistir en identificar y estructurar
problemas reales en relacién con los intereses de los alumnos, para adquirir recursos
metodol6gicos y destrezas investigadoras.

COMPROMISO
CON
LA TAREA

HABILIDAD
SUPERIOR
A LA MEDIA

CREATIVIDAD

Fig. 1, Renzulli, 1978
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ACTIVIDADES DE ENRIQUECIMIENTO
MODELO TRIADICO DE RENZULLI

TIPO I. ACTIVIDADES DE EXPLORACION GENERAL
TIPO II. ACTIVIDADES DE EJERCITACION EN GRUPO

TIPO III. INVESTIGACION INDIVIDUAL DE UN PROBLEMA REAL

Fig. 2

El modelo comprel-'lde tres tipos de actividades de enriquecimiento (Fig. 2):
1. Actividades de exploracién general.

2. Actividades de ejercitacién en grupo.

3. Investigacién individual o-en pequefios grupos de un problema real.
Los tipos 1 y 2 son para todos los estudiantes.

El tipo 3 es para los estudiantes superdotados.Las actividades requieren que el alumno
se convierta en un investigador de problemas reales.

La ampliaci6n curricular «Investigacién del Nivel Ortogréfico» es una adaptacién
de las actividades tipo 3 del modelo de Renzulli.

2. PREPARACION DEL PROYECTO

Considerando que la definicién de superdotado y los criterios de identificacién han
sido ampliamente tratados, nos centraremos en el Curriculum diferenciado.

La preparacién ha sido cooperativa y articulada a través de los Departamentos
Didécticos de Ciencias y Lengua. En el disefio se ha diferenciado:

a. -Areas del curriculum que van a explorar.

Los contenidos curriculares se han desarrollado interdisciplinar y enriquecidamente
teniendo en cuenta los intereses y necesidades del alumno para favorecer asi su desarrollo
socio-afectivo.

Las mateméticas no son una isla dentro del mar de las actividades humanas y pueden
servirse de ellas para resolver problemas de su vida cotidiana.

La introducién del contenido enriquecido se apoya en el alto nivel conceptual
demostrado por estos alumnos, deberan trabajar por tanto a un nivel mis amplio y profundo.
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Con la interdisciplinariedad permitimos relacionar sus capacidades e intereses en
todas las areas del cun'iculum:cientfﬁco-tecnolégica, lingiifstica y humanistica.Es evidente
que se producird una sensibilizacién y una motivacién inicial y de todo el proceso.

b. -Procesos

La diferenciacion de procesos favorece la flexibilidad de pensamiento, el descubrimiento
y la creatividad.

-Indagando en las fuentes de informacién
-Formulando hipétesis.

-Comprobando la validez empirica de datos.
-Comprobando hipétesis...

Desarrollando asf las destrezas cognitivas superiores (andlisis, sintesis, pensamiento
creativo, divergente, productivo).

En resumen se crea un ambiente de aprendizaje donde los alumnos han sido
productores no consumidores de informacién.

¢. Objetivos socio-afectivos

Son parte integral del curriculum para que nuestros alumnos desarrollen:
-Autoconcepto positivo

-Independencia de actuacién y toma de decisiones.

-Responsabilidad y cooperacién del trabajo en equipo, compartiendo luego la
experiencia con sus compaiieros.

-Analizando sus progresos individuales y del grupo. Aceptando los puntos de vista
de los compaiieros(reducir el egocentrismo) y cualquier aportacién Jjustificada como vilida.

2.1 PROYECTO CURRICULAR

Las disciplinas y contenidos integrados,teniendo en cuenta el marco legal.D.C.B.
E.S.O., han sido:

AREA MATEMATICA

Bloque temitico 6: INTERPRETACION, REPRESENTACION Y TRATAMIENTO
DE LA INFORMACION

Conceptos
-Las muestras y su representatividad
-Tablas de frecuencias

-Grificas estadisticas usuales en los medios de comunicacién y en el conocimiento
cientifico.

-Los pardmetros centrales y de dispersién como resumen de un conjunto de datos
estadisticos.

-Algoritmos para calcular pardmetros centrales y de dispersién.
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Procedimientos

-Utilizacion e interpretacién del lenguaje gréfico teniendo en cuenta la situacién que
se representa y utilizando el vocabulario y los simbolos adecuados.

-Elaboracién e interpretacion de tablas numéricas a partir de datos,teniendo en cuenta
al fenémeno al que se refieren.

-Andlisis de la representatividad de las muestras.

-Construccién de grificos a partir de tablas estadisticas,eligiendo el tipo de grifico
més adecuado.

-Planificacién y realizacién individual y colectiva de tomas de datos utilizando
técnicas de encuesta, pruebas,muestreo y construccién de tablas estadisticas.

-Formulacién de hipétesis sobre el comportamiento de una poblacién de acuerdo
a unos resultados.

Actitudes, valores y normas.

-Reconocimiento y valoracién de la utilidad de los lenguajes grifico y estadistico
para representar y resolver problemas de la vida cotidiana y del conocimiento cientifico.

-Valoracién de la incidencia de los nuevos medios tecnol6gicos en el tratamiento
y representacién grafica de la informacién.

-Curiosidad por investigar.

-Reconocimiento y valoracién del trabajo en equipo como manera eficaz de realizar
determinados trabajos.

-Sensibilidad y gusto por la precisién,el orden y la claridad en el tratamiento y
presentacién de datos y resultados relativos a experiencias, encuestas, observaciones...

AREA DE LENGUA

La expresion escrita y en especial la ortografia, es el «caballo de batalla» de los
profesores y alumnos en esta edad y en especial para los alumnos de altas capacidades,
como nos demuestran experiencias recientes.

Bloque temético 3: LA LENGUA COMO OBJETO DE CONOCIMIENTO.
Conceptos

-Normas ortogréficas: ortografia de la palabra.

21 reglas ortogrificas de la palabra reglada.

-Normas de acentuacién.

-Ortografia arbitraria.

Procedimientos

Utilizacién de las normas ortogréaficas en la produccién de textos orales y escritos.
- Uso correcto de las normas ortogrificas de la lengua.

- Utilizacién de las normas de acentuacién.
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PREPARACION DEL PROYECTO DE AMPLIACION

CONTENIDO

INTERDISCIPLINAR

OBJETIVO

COGNITIVOS

ENRIQUECIDO Y AFECTIVOS

DESTREZAS COGNITIVAS
Y PROCESOS

MATEMATICAS

B.T. VI D.C.B.
ESTADISTICA Y
PROMEDIOS

LENGUA

B.T. lll D.C.B.
LA LENGUA COMO
> OBJETO DE CTO.
59

TECNOLOGIA
B.T. 3 D.C.B.
REPRESENTACION
GRAFICA

CONTENIDOS CURRICULARES. DESARROLLO INTERDISCIPLINAR
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LIACION

IVOS

)ISCIPLINAR

- Uso de las normas de ortografia arbitraria en la producci6én de todo tipo de textos
escritos. '

Actitudes

Respe por las convenciones lingiifsticas y por las normas de correcci6n, coherencia
y adecuacién en las producciones orales y escritas.

- Reconocimiento de la importancia del uso correcto de las normas y convenciones
de la lengua en al calidad de las producciones lingiiisticas.

- Aprecio por la correcién, coherencia y adecuacién en la produccién propia de textos
orales y escritos, partiendo de unas normas previamente conocidas y asumidas.

- Valoracién critica de la producci6n propia y ajena de textos teniendo en cuenta
la correcci6én, coherencia y adecuacién de éstos. '

Actitud positiva hacia la bisqueda de propuestas que superan lo estrictamente
convencional en el uso de las formas de la lengua.

- Interés por la expresi6n individualizada y personal de ideas, opiniones y sentimientos
en la lengua oral y escrita.

- Valoracién de la manifestacién personal en los propios textos orales y escritos como
riqueza lingiifstica.

AREA DE TECNOLOGIA

Como nos indica el marco legal (DCB, ESO. p.601) el drea de tecnologia desarrolla
muchas capacidades cognitivas (procedimientos de resolucién de problemas, pensamiento
creativo,toma de decisiones...).

El ordenador es una herramienta, un servicio didéctico al servicio del profesor y
del alumno. Un vehiculo de comunicacién que favorece el aprendizaje anclado.

Bloque temético 3. REPRESENTACION GRAFICA

Conceptos

- Funcién de las normas técnicas en los sistemas de representacion grafica.
Procedimientos

- Manejo correcto de los instrumentos y materiales basicos en la representacion
gréfica.
Actitudes

- Gusto por la precisi6n, exactitud, orden y limpieza en la elaboracién y valoracién
de representaciones gréficas.

3. DESARROLLO DEL PROYECTO
1* Fase: Presentacién del problema
Planificacién conjunta profesores-alumnos de los objetivos, disefio y realizacién.

Establecimiento de pre-requisitos: habilidades, capacidaes, destrezas (evaluacion
inicial).
67



Se desarrolla en las actividades tipo 1y 2 (modelo triddico. RENZULLI)
Paralelamente se desarrolla un curso de iniciacién en el programa Harvard Graphics.
-Sensibilizacién

-Documentacién. Revisién bibliografica.

-Formulacién de hipétesis.

2" Fase: Investigacién e intervencién.

-Seleccionar la prueba ortogrifica.

-Temporalizaci6n de la aplicacién de pruebas y correccién de las mismas.
-Clasificacién de datos y representacién gréafica.

-Conclusiones y propuestas de actuacién.

-Comunicacién de resultados a compafieros y profesores.

3" Fase. Aplicacién pre-test.

En esta fase se vuelve a repetir todo el proceso. Se puede retomar el grupo de trabajo,

pero el elemento diferenciador serd que los alumnos actdan con total independencia en
todas las fases de la investigaci6n, desde disefiar una prueba diferente o, redefinir el problema
de la lenta y laboriosa correccién (muestreo aleatorio, plantillas, lectora 6ptica...) hasta
trabajar otro programa informitico en el tratamiento de datos.

Se finaliza con los resultados y la evaluacién de la ampliacién.

AMPLIACION CURRICULAR INTERDISCIPLINAR ~ INVESTIGACION DEL NIVEL ORTOGRAFICO

FASE I. IDENTIFICACION Y ENFOQUE DEL PROBLEMA REAL A INVESTIGAR

FASE Il. INVESTIGACION E INTERVENCION

Y

FASE Ill. APLICACION PRE-TEST
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4. RESULTADOS

Los resultados de la evaluaci6n intermedia, realizada a nivel pedagégico, demuestran
una mejora notable en:

-Niveles de adquisicién de conocimientos

-Niveles de creatividad.

-Estrategias cognitivas(seleccidn,organizacién,elaboracién,generalizacién-transfer) y
metacognitivas tanto de control(planificacién, auto-regulacién,evaluacién), como de
conciencia ante la tarea.

- Estrategias de apoyo (concentracién, persistencia, voluntad de superacién toma de
riesgos, deseo de novedad).

Consideramos importante sefialar en este apartado que se ha observado una mejora
sustancial en matematicas,ortografia,indice de motivacion; mostrando una clara tendencia
al equilibrio personal y emocional, asi como mejores actitudes hacia el aprendizaje y el
éxito académico. '

5. INTERVENCION Y SEGUIMIENTO

La intervencion se esti realizando en el presente curso 95-96. Fruto de las reuniones
entre los profesores y el equipo investigador se ha organizado el siguiente plan de
actuacién(equipos de enriquecimiento):

TALLER DE ORTOGRAFIA.
Actividades:

-Ayudantes de los profesores reforzando su capacidad de comunicar informacién y
conocimientos,de estimular su capacidad de ayuda y de responsabilidad hacia los demés.

-Organizar concursos.Olimpiada Ortogrifica(Abril 1996).

-Juegos para realizar en clase («La Ruleta Ortografica»)...

EQUIPO DE ESTADISTICA

Actividades:

Propuesta de investigaciones en 4reas de interés de los alumnos y profesores.
-Preferencias profesionales.

-Preferencias lectoras.

-Investigacién del nivel de Lectura Eficaz....

EQUIPO DE DISENO GRAFICO
Actividades:

-Disefios grificos para concienciar a los compafieros de las reglas ortograficas en
las que mds fallan con el objetivo de unos mejores resultados en la pr6xima prueba.

-Software ortogrifico creativo...
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ANEXDO
INVESTIGACION REALIZADA POR LOS ALUMNOS

INDICE ST IR JBA ML M D 1]

Presentacién.

Objetivos.

Realizacién.

I

II

1. Disefio.
IV.

V.

Clasificacién de datos.
VL Representacién gréfica.
VIL Andlisis de errores.

VIIL Conclusiones.

I. Presentacion

La realizaci6n de este estudio que exponemos se ha llevado a cabo por el
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS con la colaboracién del DEPARTAMENTO DE
LENGUA.

Direcci6n:

DON PEDRO IGLESIAS. Profesor de Matemiticas de 7° E.G.B. Jefe del Departamento
de Ciencias.

Colaboracion:

Equipo de profesores del Dpto. Lengua (6°, 7° y 8°).

Han participado: Alumnos 7° de E.G.B.

II. Objetivos

El presente estudio tiene como finalidad la valoracién del grado de madurez
ortogrifica de los alumnos de 6° 7° y 8° de E.G.B.

El objetivo de esta prueba es conocer el nivel ortogéfico de dichos cursos y confirmar
nuestras hipétesis:

El nivel ortogrifico de los alumnos de E.G.B. del Colegio Internacional SEK EL
CASTILLO esti por encima de la media nacional obtenida por el M.E.C. en un total de
104 colegios.
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ALUMNOS

evado a cabo por el
'EPARTAMENTO DE

. Jefe del Departamento

el grado de madurez
hos cursos y confirmar

Internacional SEK EL
M.E.C. en un total de

III. Diseiio

1. LA MUESTRA Y SUS VARIABLES
La muestra ha sido de 259 alumnos:

— 83 alumnos de 6° E.G.B.

— 84 alumnos de 7° E.G.B.

— 92 alumnos de 8° E.G.B.

Estos resultados son representativos ya que la prueba ha sido realizada a todos los
alumnos de 6°, 7° y 8° del colegio S.E.K. El Castillo.

2. PREVISIONES PARA LA EJECUCION
a) Elaboraci6n:

Las distintas pruebas serdn elaboradas por tres equipos de trabajo, encargdndose cada
equipo de un curso.

b) Aplicacién:

Se llevar4 a cabo en cada uno de los grupos de cada curso. En ellas la funcién
coordinadora correrd a cargo de uno de los miembros del grupo.

3. PRODUCTO

Se tratard de obtener instrumentos de medida normalizados tales como la media de
cada clase y cada curso y la desviacién tipica.

IV. Realizacion
1. ELABORACION DE PRUEBAS DE ORTOGRAFIA
1.1 Descripci6n:

La prueba que ofrecemos recoge dos de los tres dominios que constituyen el contenido
de la Ortograffa. Estos tres dominios son:

1. Ortografia bésica de la palabra.

2. Ortografia suprasegmental.

Dentro de la ortografia de la palabra, hemos distinguido entre:

a) Ortografia de la palabra reglada.

b) Ortografia de la palabra no reglada (referido al Vocabulario, de Garcia Hoz).
12 Validez

Son muchas las reglas ortograficas existentes en nuestra lengua. Contar con todas
ellas, como universo a representar en la prueba, no es oportuno, pues no todas las reglas
ortogréficas son adecuadas desde el punto de vista didactico. Por ello s6lo hemos escogido
las bésicas.
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1.3 Normas de aplicacién

Es previo a cualquier aplicacién cuidar las condiciones generales: crear un clima
adecuado, libre de tensiones, evitar ruidos, evitar que puedan copiar..., etc.

El aplicador entregar4 a cada alumno una hoja de respuestas.

Esta hoja de respuestas

han de ser dictadas.

tiene los niimeros que se corresponden con las palabras que

El aplicador dictard cada una de las palabras dos veces, evitando la afectacién en

la pronunciacién. El alumno ir4 escribiendo la
de la hoja de respuestas;

igual hard con el resto de las palabras.

Tiempo estimado de aplicacién de esta prueba: 15 minutos.

Tiempo previo de explicacién: 2 minutos.

Tiempo total de aplicacién: 17 minutos.

1.4 Normas de correccién

alabra n° 1 en el espacio correspondiente
P P

Se concederd un punto por cada palabra bien escrita. Se insiste en que sélo se
concederd 1 punto cuando la palabra haya sido bien escrita sin ningtin error.

V. Clasificacién de los datos

CURSOS 6°, 7° y 8°

INVESTIGACION DEL NIVEL ORTOGRAFICO

O casts ampitod | puntuacion | N° casos con punfuacion | N° casos con et Gesviacion | coeficiente
fotal més ata | puntuacion més ata | més baja puntuacion mds baja tipica Variacin
25 | 0-88 8 1 Y] 1] 82 9 0,10
8°B
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VI. Representacion grafica

INVESTIGACION DEL NIVEL ORTOGRAFICO

XY
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INVESTIGACION DEL NIVEL ORTOGRAFICO
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VIL Anadlisis de errores
INTRODUCCION

Después de corregir las pruebas, realizamos un estudio sobre las reglas ortogréficas
més falladas de los cursos examinados, para proponer en el curso 95-96 una campaiia para
mejorar el nivel ortografico.

MUESTREO

Para llevar a cabo este estudio, seleccionamos cinco pruebas al azar de cada grupo,
en total veinte pruebas de cada curso. Es decir 20 de 6° 20 de 7°y 20 de 8°. A continuacién,
mostramos el resultado del estudio.

VIII. Conclusiones

Los departamentos de Mateméticas y Lengua en colaboraci6n, a la vista de los
resultados obtenidos en la investigacién del nivel ortogrifico han sacado las siguientes
conclusiones;

1. EI nivel ortogréfico de la segunda etapa de E.G.B. estd muy por encima de la
media nacional comparado con el estudio realizado por el M.E.C. por tanto, queda
confirmada nuestra hipétesis:

INVESTIGACION DEL NIVEL ORTOGRAFICO
8° E.G.B. I

25 K‘ . e semse———
20 g . . . R o T e L.g i (e
1507 | .| 408
10| '
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& & NI © > & K2 o 0]
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®° @ :
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ERRORES ORTOGRAFICOS N=20(21 REGLAS CADA UNO)
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re las reglas ortograficas
95-96 una campaiia para

t:)al azar de cada grupo,
20 de 8°. A continuacién,

muy por encima de la
.C. por tanto, queda

i6n, a la vista de los
sacado las siguientes

'OGRAFICO

3 CADA UNO)

INVESTIGACION DEL NIVEL

62, 72 Y 8°

ORTOGRAFICO

100| .~

son:

X Nacional
X= 71,70

6 A= 67,80
6° B= 72,42

6° C= 71,40
6° D= 72,46

6° E.G.B.= 71,02. 0,68 puntos por debajo de la media

T A= 77,31
7° B= 68,30
7° C= 69,45
7° D= 70,38

7° E.G.B.= 71,36. 0,34 puntos por debajo de la media

8 A= 73,30
8° B= 78,28
8° C= 79,90
8° D= 76,39

8° E.G.B.= 76,96. 5,26 puntos por encima de la media
* El M.E.C. hizo este estudio, habiendo examinado cursos de 8° E.G.B.
2. Después del muestreo realizado, las reglas ortogrificas que se deben optimizar

75



a) J en verbos cuyo infinitivo no llevan ni g, o j, toman j.
b) Y en verbos cuyo infinitivo no llevan ni 1l ni y.

¢) Acentuacién de palabras compuestas.

Estrategias de intervencién:

a) Informar a todos los profesores del departamento de lenguaje y a los alumnos
de los resultados de las pruebas realizadas.

b) Campaiias de carteles en lugares visibles.

c) Hacer diferentes ejercicios, juegos, concursos y programas informéticos para
afianzar estas reglas.

d) Se realizard un post-test para evaluar los resultados de la intervenci6n a lo largo
del curso 95/96.

Para finalizar queremos hacer constar que el solo conocimiento de las puntuaciones
totales que alcanzan los alumnos en unas pruebas no debe ser suficiente para el andlisis
de una evaluacién que tiene que ser siempre formativa; es conveniente analizar los resultados
en la totalidad del curso.

Como todos los trabajos de investigacién y siguiendo un modelo espiral de
reformulacién de hip6tesis este disefio lo retomaremos en el curso 95/96.

INVESTIGACION DEL NIVEL ORTOGRAFICO
MEDIAS 62, 72 Y 82 E.G.B.

80

75 71,02 ——

71,7 7136 717
P

70 B MEDIA NACIONAL

65

60

55

50

62 E.G.B. 72 E.G.B. 82 E.G.B.
CUADRO RESUMEN DE RESULTADOS
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