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RESUMEN: La nueva legislacion educativa es el punto de partida de este trabajo. El propdsito es
ofrecer informacidn sobre instrumentos estandarizados usados para la identificacion y, mds concretamente, he-
rramientas para la intervencion con alumnos superdotados de Educacion Secundaria Obligatoria en el aula. Se
trata también que tales estudiantes consigan completa integracion social y escolar y optimo desarrollo.

Se presenta elaboracion de materiales y algunas orientaciones educativas en diferentes disciplinas:
Tecnologfa, Ciencias Naturales y Matematicas a través de unidades diddcticas que puedan ser utilizadas como
modelo para profesores. Y finalmente, el programa de enriquecimiento incluye datos y resultados de su eva-
luacién.

RESUMO: A nova lexislacion educativa € o punto de partida deste traballo. O propdsito € ofrecer in-
formacion sobre instrumentos estandarizados usados para a identificacion e, mdis concretamente, ferramentas
para a intervencidn con alumnos superdotados de Educacion Secundaria Obrigatoria na aula. Trdtase tamén
que tales estudiantes consigan completa integracion social e escolar e 6ptimo desenvolvemento.

Preséntase elaboracion de materiais e algunhas orientacions educativas en diferentes disciplinas:
Tecnoloxia, Ciencias Naturais e Matematicas a través de unidades diddcticas que poden ser utilizadas como
modelo para profesores. E finalmente, o programa de enriquecemento inclue datos e resultados da sua avalia-
cién

SUMMARY: The new educational legislation is the start point for this study. The aim is to offer infor-
mation about used standardised instruments for identifying and, more specifically, tools for dealing with gifted
secundary compulsory education pupils into the classroom. It also tries that such students achieve full social
and scholary integration and optimum development.

We propose making of materials and some educational orientations in different disciplines:
Technology, Science and Mathematics through units of work which can be uses as model for teachers. And fi-
nally, the program of enrichment includes data and results of its evaluation.
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Este trabajo pretende ofrecer diversas propuestas curriculares integradas dentro del
contexto escolar para alumnos de altas capacidades. Se trata de un trabajo de investigacion
actual, de tipo prdctico y de naturaleza empirica; realizado en dos centros de Educacion
Secundaria de la provincia de Madrid.

Consta de dos fases: el disefio de la 1% fase es de cardcter experimental con un grupo
de control y un grupo experimental, puesto en prictica durante el curso 1994-95. Consiste
en el proceso de identificacion de alumnos de altas capacidades de 3° ESO y establecer las
diferencias inter (grupo de iguales) e intragrupo (sexo). La 2* fase se disefia y se aplica un
programa de intervencién escolar dentro del marco de la LOGSE en las dreas de
Tecnologia, Ciencias Naturales y Matematicas en el curso 1995-96. También mantiene el
disefio experimental de grupo control y experimental con pretest y postest.

1. CONTEXTO

Son dos centros escolares puiblicos de educacion secundaria; uno de ellos (IES
Palomeras-Vallecas), perteneciente a la capital de Madrid; y el otro (IES Mdstoles IV), si-
tuado en la provincia. Pasemos a describir las peculiaridades de cada uno de ellos durante el
proceso de deteccidn y experiencia de intervencion.

El primero es un antiguo centro de FP —tiene alrededor de 20 afios—, y anticipa la re-
forma educativa LOGSE desde sus comienzos. En la actualidad alterna las ensefianzas nue-
vas con las del anterior sistema educativo. El centro tiene matriculados unos 2000 alumnos
distribuidos en tres turnos: diurno, vespertino y nocturno; como se indica: alrededor de 500
alumnos de Secundaria (ESO y Bachillerato LOGSE), en torno a 1200 alumnos de FP y
unos 300 alumnos de Reforma de FP (Mddulos y Ciclos Formativos).

Ubicacion: Este instituto se encuentra situado dentro del recinto universitario de la
Universidad Politécnica de Madrid. Limita con la Carretera de Valencia, la M-40, la
Carretera de Vicdlvaro y estd muy proximo al pueblo de Vallecas.

Espacios e Instalaciones: Como ha sido un Instituto Politécnico dispone de nume-
rosas instalaciones , cuya mala distribucién y excesivos pasillos hacen desaprovechar sus
espacios. A continuacion se enumeran las instalaciones existentes: tres Despachos de
Direccion (Directora y Jefes de Estudios), Sala de Reuniones, Despacho de Administracion,
Secretaria, Departamento de Orientacién, Departamentos de Materias y familias
Profesionales, Despacho de APAS, Aula de Apoyo a la Integracion, Aula de Idiomas,
Numerosas Aulas Taller de Tecnologia, Educacion Pldstica y Pricticas de FP, Laboratorios
de Ciencias Naturales, Fisica y Quimica, Aulas de Ordenadores, Musica y zonas comunes
como: Gimnasio, Bar, Comedor, Sala de Profesores, Biblioteca, Sala de Medios
Audiovisuales y Sal6n de Actos.

Caracteristicas del profesorado: La plantilla consta de 140 profesores, con plaza
definitiva en el centro aproximadamente la mitad y el resto en expectativa de destino o inte-
rinos. La distribucion segun el sexo es de 59 mujeres y 81 hombres. Hay un alto grado de
adecuacion entre la correspondencia del titulo y materia que imparte el profesorado.
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Numerosos profesores estdn participando en cursos de perfeccionamiento; tales co-
mo: cursos de especializacién profesional —dirigidos a los profesores que imparten
Moddulos o Ciclos Formativos—, cursos para los cargos directivos, curso para la elaboracion
del Proyecto Educativo de Centro, cursos de dreas impartidos en el CPR, algtin caso de cur-
so de tutoria, participacion de profesores en grupos de trabajo (CPR) y estudios universita-
rios (ingenierias, diplomaturas, licenciaturas y doctorados).

Caracteristicas de los alumnos: Por la variedad de turnos y enseflanzas que se im-
parten: FP2, Mdédulos, Ciclos Formativos, ESO, Bachilleato (LOGSE) y Garantia Social
puede afirmarse que la caracteristica mds sobresaliente es la diversidad de alumnos que hay,
tanto en edad como procedencia social, cultural, econdmica y geogréfica. En este sentido
podria decirse que existen varios contextos de alumnos, profesores y padres con un deno-
minador comtn que es la misma ubicacién del centro.

La edad de los alumnos de la ESO estd comprendida entre los 14 y 17 afios. Los
alumnos de 3° ESO proceden de EGB con Graduado Escolar (o sin €l, pero mayores de 16
afios); y repetidores (3 6 4 por grupo) del centro. Los grupos de 3° ESO tienen alrededor de
30 alumnos. Los grupos de 4° ESO tienen entre 23 y 30 alumnos y apenas hay repetidores
(1 6 2 aproximadamente). Destaca la existencia de dos grupos de 3°y 4° de Diversificacidn
y un grupo de Garantia Social (Familia Electricidad-Electrénica).

El segundo es un centro de nueva creacién que durante el curso 1994-95 funcioné en
las dependencias de la Escuela Oficial de Idiomas; y en la actualidad ocupa las nuevas ins-
talaciones aunque con algunas deficiencias en su funcionamiento.

Ubicacion: El Instituto de Educacion Secundaria Mdstoles IV es un centro publico,
situado en la zona Noroeste de esta localidad muy cerca de la Urbanizacién Estoril —una de
las mds prestigiosas de este nicleo urbano—, y puede considerarse una zona de nivel social
medio alto y cultural medio.

Espacios e Instalaciones: Debido a que es un centro de nueva creacion (curso
1995-96) la precariedad estd patente en sus instalaciones y en su funcionamiento. Como se
ha dicho, en el curso anterior tuvieron que compartir instalaciones (despachos, aulas, depar-
tamentos) en la Escuela Oficial de Idiomas. Se trabajé sin Biblioteca, Gimnasio o Sala de
Audiovisuales y ausencia de aulas especificas de Musica, Tecnologia y Laboratorios.

El nuevo edificio consta de Despacho de direccion, Sala de Profesores, Despachos
para Departamentos Diddcticos y de Orientacion, Biblioteca, Aulas Taller de Pldstica y
Tecnologia, Aulas de clase y especifica de Musica.

Caracteristicas del Profesorado: Consta de un total de 34 profesores, siendo igual
el nimero de mujeres que de hombres: Tienen plaza definitiva en el centro 18 profesores,
estdn en expectativa de destino 8 profesores, son interinos 7 y hoy un caso en Comisién de
Servicio. Es adecuada la titulacién de los profesores con las materias que imparten. Al ser
la mayoria profesores jévenes tienen poca experiencia docente, pero a la vez una buena pre-
disposicion y motivacidn hacia este tipo de ensefianzas.

Durante todo el afio escolar los profesores han participado en un curso de formacion
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de centro para la elaboracidn del Proyecto Curricular. Ademds los profesores de Tecnologia
han realizado un curso de profundizacién. Algunos profesores estdn realizando estudios
universitarios superiores, doctorados; y otros, diversos cursos de perfeccionamiento.

Caracteristicas de los alumnos: el nimero de alumnos matriculados es de 345,
quedando 308 por las bajas producidas durante el curso. Las edades oscilan entre los 14 y
17 afios. Se distribuyen en 12 grupos de 31 ESO, con 30 ¢ 25 alumnos por aula (si hay
alumnos de integracidn), en turno de diurno con horario de 8,30 a 14, 30 horas. La proce-
dencia de los alumnos de EGB y minoritariamente algunos repetidos de FP, BUP o ESO.
Hay también en el centro dos grupos de Garantia Social para alumnos con necesidades edu-
cativas especiales, con 15 alumnos en cada grupo en las especialidades de “ayudante de co-
cinay bar” y “ensamblador de muebles de cocina”.

Las relaciones resultan bastante conflictivas entre el alumnado y el profesorado en el
primer trimestre. La mayoria de los alumnos matriculados aqui no tenfan plazas en ningtn
otro instituto y la mayoria queria hacer algo de FP. Las expectativas y el interés por este ti-
po de estudio (Reforma LOGSE) son bastante bajos; tanto las familias como los alumnos
tienen prejuicios hacia estas enseflanzas. La promocién a 4° ESO ha sido de un 40% de
alumnos.

El nuevo marco educativo (LOGSE) al establecer un curriculum abierto permite
unas condiciones mds favorables para una intervencioén educativa mds flexible; ya que de-
bemos recordar que hasta ahora la escuela ordinaria no ha sabido dar respuesta a los alum-
nos de altas capacidades.

La intencion de esta experiencia consiste en proporcionar materiales practicos, inte-
grados en el contexto escolar y que sirvan de ayuda al profesorado. Se estructura en dos fa-
ses: la primera, se trata de establecer un procedimiento para identificar “Fuentes de
Talento” (Renzulli, 1977) en un sentido amplio y de fdcil aplicacién desde la escuela. La
segunda fase, sugiere ejemplificaciones curriculares (Tecnologia, Ciencias Naturales y
Matematicas) desde las dreas que sirvan de propuestas educativas ttiles.

Los objetivos que se pretenden conseguir se sefialan a continuacion:
*  Comprobar la repercusién de la variable sexo en el rendimiento académico.

*  Confirmar si la influencia de la variable sexo ha sufrido cambios en funcion de
la evolucion social y en qué medida se manifiestan estos cambios.

*  Comprobar la mejora del rendimiento escolar.

*  Verificar el aumento del interés o motivacién del alumnado.

*  Confirmar el mayor desarrollo en sus hdbitos de trabajo intelectual.
*  Observar el grado de satisfaccion respecto a las dreas intervenidas.

La identificacidn se realizé en el curso académico 1994-95. El nimero de alumnos
con los que se realizo el filtrado fue de 240 alumnos y 308 alummnos de 3° ESO de los IES
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Palomeras-Vallecas y Méstoles IV respectivamente. La intervencion educativa fue realiza-
da durante el curso siguiente con la seleccion de 20 alumnos de ambos centros.

Genovard y Castelld (1990) indican que los instrumentos de identificacion de super-
dotados se clasifican en pruebas objetivas y subjetivas. En este sentido, Beltrdn y Pérez
(1993) precisan que estas medidas subjetivas, son mds de tipo observacional y tienen un ca-
rdcter experimental. A continuacidn se presentan losinstrumentos utilizados:

17 fase: deteccion de los sujeto: Entre las pruebas objetivas se aplicaron el test
Factor G de R. B. Cattell y A. K. S. Cattell (escala 2 en su forma A); y el Test de Aptitudes
Mentales Primarias de L. L. Thurstone.

Como pruebas subjetivas se utilizaron cuestionarios elaborados de forma especifica
o adaptados para recoger la informacidon en una ficha del alumno. Asfi, se elaboraron una
“Encuesta para conocer a mi grupo”, basado en el Cuestionario para la nominacién de igua-
les de J. Beltrdan y Pérez (1993); un “Cuestionario de Padres”, adaptado del cuestionario de
Arroyo, Castelo y Pueyo (1994).

También se incluye un “cuestionario inicial del alumno”, “la nominacién de profe-
sores” y los resultados de las evaluaciones. Por dltimo, se aplicaron el test de creatividad de
M. A. Wallach y N. Kogan (1965) y el “Cuestionario de Metacognicién” de Beltrdn y
Pérez.

2" fase: propuesta de intervencion curricular: Se aplicaron el Cuestionario de
Motivacion hacia el aprendizaje y la ejecucion (MAPE-II) de J. Alonso Tapia (1992), el
Inventario de estudio en la escuela (IDEE) de 1. Selmes (1988).

Se elaboré un “cuestionario de drea” compuesto por 20 items segun la escala de
Liker, con el propdsito de recoger la opinién de los alumnos hacia la materia. Todo ello se
completa con los resultados de las evaluaciones durante el curso.

A continuacion se describe cdmo se procedié a la seleccion de los/as alumnos/as; as{
como los aspectos tenidos en cuenta, tanto en el disefio como en la intervencién curricular.

17 Fase: La identificacion de los sujetos se establece mediante estrategias multiva-
riadas aplicadas de forma secuencial, tal como indican Beltrdn y Pérez (1993). Y como
aconseja Renzulli (1992, 1994) se incorporan las calificaciones académicas, las opiniones
de profesores, padres y compafieros a las puntuaciones de los tests.

Con este sistema de identificacion amplio se pretende reducir el riesgo de perder ca-
sos de no identificacion. Sin embargo, no se han incluido las autonominaciones o inventa-
rios autobiograficos, por recoger la recomendacién de Genovard y Castell6 (1990) y consi-
derar que aportan poca informacion diferente a su grupo de iguales.

El disefio consta de dos grupos: experimental (alumnos identificados con el procedi-
miento de filtrado o “Screening”) y el grupo control (compuesto por alumnos seleccionados
por pares de sus respectivos grupos).

2? Fase: El disefio de intervencion curricular se organiza de forma coordinada con
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los profesores de drea en el primer trimestre del curso 1995-96, teniendo en cuenta el
Proyecto Curricular del Centro y el Curriculum de las dreas de Matemadticas, Ciencias
Naturales y Tecnologia como referente.

Como es sabido, los nifios mds inteligentes tienen una “zona de desarrollo préximo”
(Vygostky, 1978). En este sentido, al confeccionar la propuesta de intervencidn se ha teni-
do en cuenta incorporar la ensefianza inductiva; ya que como sefiala Snow y Yalow (1988)
es ttil para los alumnos mds capacitados. También se combina el trabajo en equipo por con-
siderarlo de gran valor educativo.

Perkins (1987) sefiala que el conocimiento desconectado del contexto y la enseflanza
de habilidades de pensamiento al margen del curriculum escolar son dos grandes problemas
educativos, que se han tratado de paliar mediante estrategias de aprendizaje basadas en la
solucion de problemas, técnicas de investigacion y eleccidn de tareas relacionadas con la
vida cotidiana; con la finalidad de que el/a alumno/a construya el aprendizaje (Piaget,
1975) y tenga lugar el aprendizaje significativo (Ausubel, 1973).

La aplicacidn del programa lo realizan los profesores de materia a partir del segundo
trimestre hasta final del curso; excepto en Tecnologia que se colabora de forma mads directa
en el aula.

PROYECTO DE TRABAJO DE TECNOLOGIA

Disefio y construccion de una “Barrera de Parking” que permita el control de ac-
ceso de vehiculos.

CONDICIONES DE LA PROPUESTA DE TRABAJO (Grupo A)
*  Medidas maqueta de construccion: base de 30 x 50 cm
*  Puerta de entrada y salida con solo un carril
*  Barrera de control accionada con motor eléctrico y operadores mecdnicos

*  Control de entrada y salida mediante llave de contacto, situada delante y detrds
de la barrera

*  Colocacion de un semdforo de color rojo para indicar que no se puede pasar

*  Elaboracion del Proyecto de Trabajo con todos los documentos

CONDICIONES DE LA PROPUESTA DE TRABAJO (Grupo B)
*  Medidas maqueta de construccion: base de 30 x 50 cm
*  Puerta de entrada y salida con solo un carril
*  Barrera de control accionada con motor eléctrico y operadores mecdnicos

*  Control de entrada y salida mediante tarjeta programada
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Apertura y cierre controlado por un programador. Una vez introducida la tarjeta,
la barrera se abre lentamente; permaneciendo abierta durante 10 segundos y a
continuacion la barrera se cierra lentamenten.

Elaboracion del Proyecto de Trabajo con todos los documentos

CONDICIONES DE LA PROPUESTA DE TRABAJO (Grupo C)

*

k

Medidas maqueta de construccidon: base de 30 x 50 cm
Puerta de entrada y salida con solo un carril
1° Caso: — Barrera de control accionada con manivela

2° Caso: — Barrera de control accionada con motor eléctrico y operadores meca-
nicos

— Control de entrada y salida mediante pulsadores colocados delante y
detrds de la barrera

Elaboracion del Proyecto de Trabajo con todos los documentos

Seguimiento de los pasos del proceso tecnolégico:

Estudio del problema

Busqueda de fuentes de informacion
Disefio: bocetos

Célculos

Prevision de materiales y herramientas
Redisefio

Construccion

Revision y rectificaciones de la construccién

Presentacion Proyecto de Trabajo y maqueta
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TRABAJO DE INVESTIGACION DE CIENCIAS NATURALES

Método Cientifico

1. Observacion: descripcion de un fenémeno

2. Planificacion de preguntas sobre el fenémeno observado: ;Cémo y que ocurre?

3. Formulacién de la hipétesis: suposicion que explique el fendmeno

4. Experimentacidn: confirmacion/rechazo de la hipdtesis

5. Enunciacion de leyes, principios, teorias: consecuencias en la interpretacion

de resultados. La hipdtesis comprobada permite predecir y generalizar.

Trabajo de Investigacion (Grupo: A)

1.

Demostrad las distintas estaciones mediante una maqueta elaborada con materia-
les elegidos por vosotros.

Las mareas: Informaos para poder demostar la relacion entre tierra, luna y sol y
su incidencia en las mareas. Observad e interpretad la siguiente tabla de mare-
as que representan los niveles de pleamar y bajamar del mes de noviembre de
1995, siguiendo estos pasos:

*  Representad de forma grafica las fluctuaciones de las mareas en papel mili-

metrado e indicad el dfa y hora de cuando corresponden la marea mds viva y la
marea mds muerta de dicho mes.

*  Senalad los niveles mdximos y minimos de pleamar y bajamar.
*  Fijaos a qué dias del mes corresponden.

* Comprobad la relacion entre los niveles de pleamar y bajamar y la posicion

de los tres astros: tierra-luna-sol.

*  Representad dicha relacién mediante un dibujo.

*  Interpretad los datos obtenidos.

(Podriais demostrar por qué se producen a lo largo del dia dos situaciones de
pleamar y otras dos de bajamar?.

Como indicadores de valoracion del trabajo se tendrd en cuenta:

* La calidad de la fundamentacion tedrica

* La aplicacion del método cientifico

* La originalidad de la maqueta y sus materiales

* La organizacidn, planificacién y buena presentacién

* Claridad expositiva de las conclusiones
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TRABAJO DE INVESTIGACION DE CIENCIAS NATURALES

Método Cientifico

1.
2.

Observacion: descripcion de un fenémeno

Planificacion de preguntas sobre el fendmeno observado: ;Cémo y que ocu-
rre?

Formulacidn de la hipétesis: suposicion que explique el fendmeno

Experimentacion: confirmacién/rechazo de la hipdtesis

Enunciacion de leyes, principios, teorias: consecuencias en la interpreta-
cion de resultados. La hipdtesis comprobada permite predecir y generalizar.

Trabajo de Investigacion (Grupo: B)

1.

Podéis construir vuestro reloj solar y registrar los cambios detectados por la po-
sicion de la sombra en horas y fechas diferentes para analizarlos e intepretarlos.

%

Coged un tablero de aglomerado (de 0,50 x <0,40 x 0,02m) y recortad varias
cartulinas de la misma medida. Buscad un palo (0,30 x 0,01m), terminado en
punta y clavadlo en el tablero con la cartulina.

Cada miembro del equipo se encargard de observar la evolucion de la sombra
durante un dia y marcar los cambios cada hora en la cartulina.

Cuando tengdis todos los registros, deberéis analizarlos, justificar vuestra ar-
gumentacidn y explicarlo a vuestro/as compafiero/as.

Realizacion de un estudio de las fases lunares para establecer su perioricidad:

*

Buscad informacion en la biblioteca del instituto para asesoraros y discutid
las dudas con tu profesor/a.

Anotad tus observaciones mediante la siguiente “hoja de observaciones” cada
siete dias durante dos meses. Intentad reconocer los principales accidentes
que aparecen en la superficie de la luna con distintos libros de consulta.

Iniciad estas observaciones una noche de luna nueva. Consultad para ello
cualquier calendario que indique las fases de la Luna... (fecha 22-2- 95).

Conviene que utilicéis unos prismdticos para sefialar la posicion del termina-
dor (linea de separacion entre la parte iluminada y la oscurecida) y lo deta-
1Iéis en la hoja de observacion.

Determinad la duracion de cada una de las fase lunares y estableced la dura-
cion del ciclo lunar.

Presentad a vuestros companeros las conclusiones.
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Como indicadores de valoracion del trabajo se tendrd en cuenta:
* La aplicacion del método cientifico
* La buena presentacion de la construccién
* El nivel de organizacién y planificacion del grupo

* La calidad tedrica y de argumentacidn del grupo

TRABAJO DE INVESTIGACION DE CIENCIAS NATURALES

Método Cientifico

1. Observacion: descripcion de un fenémeno

Planificacion de preguntas sobre el fendmeno observado: ;Cémo y que ocurre?
Formulacion de la hipétesis: suposicion que explique el fendmeno

Experimentacion: confirmacidén/rechazo de la hipdtesis

ook wen

Enunciacion de leyes, principios, teorias: consecuencias en la interpretacion

de resultados. La hipdtesis comprobada permite predecir y generalizar.

Trabajo de Investigacion (Grupo: C)

1. Como sabéis, la inclinacidn de los rayos del sol varia en cada estacién del afio y
repercute en la diferencia de calentamiento de la tierra. A continuacidén os propo-
nemos su demostracion:

* Representad mediante un dibujo o mapa la inclinacion de los rayos del sol en
las distintas estaciones del afio.

* Argumentad la interrelacion de ambos fendmenos en otros paises del hemis-
ferio sur (Buscad y utilizad diferentes fuentes de informacion para justificar
la correcta interpretacion)

2. Localiza informacién sobre un fisico francés que demostré el movimiento de re-
toacidn de la tierra. Explica y dibuja cémo lo hizo.
Como indicadores de valoracion del trabajo se tendrd en cuenta:
* La calidad de la fundamentacion tedrica
* La aplicacion del método ciéntifico
* La originalidad de la maqueta y sus materiales
* La organizacidn, planificacién y buena presentacién

* Claridad expositiva de las conclusiones
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PROPUESTA DE TRABAJO DE MATEMATICAS

¢{QUE HACEN LOS JOVENES EN SU TIEMPO LIBRE
ENTRE SEMANA?

Objetivo: Queremos saber a qué se dedican nuestros
compaiieros en su tiempo libre

PLANIFICACION Y DISENO DEL TRABAJO

A.- Cada componente del grupo debe entrevistar a 20 personas y recoger los datos
en la tabla adjunta.

Recogida de datos y analisis

B.- Confeccionad una tabla de frecuencias para la pregunta n°® 3. Calculad la
Media y la Desviacion Tipica de estos datos. Representad mediante el diagrama
adecuado estos datos.

C.- Haced una tabla de frecuencias para la pregunta n° 4. Obtened la Media y la
Desviacion Tipica de estos datos. Y finalmente, representad graficamente con el
diagrama que consideréis mds apropiado para estos datos.

D.- Elaborad una tabla de frecuencias para la pregunta n° 5. Calculad la Media y la
Desviacién Tipica y haced su representacion gréfica.

E.- Representad las 9 actividades por sexo de la pregunta n® 6 mediante diagramas
de sectores: uno para chicos y otro para chicas.

Interpretacion de los datos
F.- Dibujad la nube de puntos y trazad de forma aproximada la recta de regresion
haciéndola pasar por el punto P (X, Y), siendo:
X=nudmero de horas que ves TV (pregunta n°®5)

Y= numero de horas que dedicas a estudiar y hacer la tarea (pregunta n° 4)
F1.-Tipo de Correlacion y estimad el coeficiente de correlacidn.

F2.-Estimad el nimero de horas que estudiard un alumno que ve 2 horasla TV ;y
si ve 9 horas de TV?.

G.- A continuacion, deberéis comparar los datos obtenidos en las preguntas anterio-
res: B, Cy D para contestar las siguientes preguntas:
G1.-;Cuadl de las 3 variables tiene mayor dispersion?
G2.-;Calculad cudntas personas estdn en el intervalo (X- , X+ ) y su porcentaje.
. Se ajusta el resultado a lo estudiado en la teoria?

Por tltimo, buscad informacién sobre la aficion que ha salido mayoritariamente en
la encuesta.
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ENCUESTA SOBRE EL TIEMPO LIBRE

A continuacidn te presentamos la siguiente encuesta para conocer a qué dedicas tu
tiempo libre en los dias laborables:

Si eres estudiante contesta a las siguientes preguntas.

1. Sexo: U Varén U Mujer

2. (Qué edad tienes?
U 14 afios U 16 afios U 18 afios
U 15 afios U 17 afios U 19 afios

3. ;Cudnto tiempo estds en casa los dfas laborables por las tardes?
Q 1 hora U 3 horas U 5 horas
Q 2 horas U 4 horas U 6 horas o mds

4. ;Cudnto tiempo empleas al estudio y a realizar las tareas como media diariamente?
U 1 hora U 3 horas U 5 horas
U 2 horas U 4 horas U 6 horas o mds

5. {Cudnto tiempo dedicas a ver la TV como media al dia?
U 1 hora U 3 horas U 5 horas
U 2 horas U 4 horas U 6 horas o mds

6. ;Qué otras actividades realizas por las tardes?. Elige las dos en las que empleas
mds tiempo:

a) 1 Utilizar ordenador o videoconsola f) A Practicar deporte

b) U Trabajar fuera de casa ¢) 4 Salir con los amigos/as
¢) 1 Ayudar en las tareas del hogar h) U Estas con la familia

d) 1 Ofr musica i) d Leer

e) d Otras

7. Indica tu aficién preferida
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Los aspectos mads relevantes si analizamos los datos de las distintas pruebas pasadas
en el proceso de identificacidn son los siguientes: se comprueba que en los Factores de
Comprensién Verbal y Fluidez Verbal del Test PMA de Thurstone destacan las chicas; co-
mo ya viene siendo habitual en numerosos estudios recogidos por Freeman (1988). Un as-
pecto que llama la atencion es que el factor numérico no discrimina ni inter ni intra grupo;
quiza sea consecuencia de una deficiente instruccion en las operaciones bdsicas.

En cuanto al test Factor G de Cattell —como era de esperar al ser una prueba de inte-
ligencia—, se manifiesta diferencia significativa entre los sujetos detectados como superdo-
tados y los no superdotados.

También presentan superioridad los superdotados en relacion al Cuestionario de
Metacognicion de J. Beltrdn y L. Pérez. Esto parece confirmar una nueva linea de investi-
gacion que considera a los superdotados (tanto chicos como chicas ) con mejores estrate-
gias metacognitivas (Sternberg, 1988). As{, recientes estudios sobre procesos metacogniti-
vos indican un mayor autoconocimiento y autocontrol en estos sujetos.

Llama la atencion la superioridad de las chicas de altas capacidades respecto a sus
compaferos varones en rendimiento académico de Ciencias Sociales, Lengua,
Matemdticas, Ciencias Naturales y Tecnologia (al 5% nivel de significacién). En cambio no
se constanta diferencia entre los chicos superdotados y sus compafieros.

Para concluir esta fase, se comprueba diferencias a favor de los superdotados en ha-
bilidades especificas, excepto en el factor numérico; en metacognicion pero no en rendi-
miento académico, salvo en Matemadticas que son los superiores los alumnos superdotados.

En sintesis, el estudio realizado parece confirmar ciertas diferencias —que cuando
existen—, siempre son a favor de las chicas. En este caso, parece detectarse la incidencia de
cambios de mentalidad social que inciden en un mayor aprovechamiento académico de las
jovenes estudiantes en relacidn a sus compaferos varones.

La consecuencia préctica de este hecho puede manifestarse en servir de indicador
para su deteccidn; pues como sefialan Flavell y Wellman (1977) la variable estrategia (elec-
cién adecuada a cada situacion) en las ejecuciones superiores es de gran importancia.
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| TEST DE APTITUDES MENTALES PRIMARIAS DE L.L. THURSTONE |

MEDIAS DEL PMA

ﬂ
Fluid. Verbal 47,45
42,06
Numérico 22,00
18,89
. 21,82
Razonamiento _%o i
35,18
Espacial 36,50
27,45
Verbal 23,22

0 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50 55
Medias
B Varones superdotados [ Mujeres superdotadas

MEDIAS DEL PMA

‘4‘
Fluid. Verbal 44,10
37,18
Numérico 20,07
17,29
Razonamiento 20,97
15,12

. 36,00
Espacial 23 59
24,83
Verbal 19,29

0 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50

Medias
B Total no superdotados O Total superdotados
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TEST DE FACTOR “G” DE R.B. CATTELL Y A.K.S. CATTELL

MEDIAS TEST FACTOR "G"

38,10
2871
| | 37,82
71
38,28
0 5 15 25 35 45

Medias

O Varones superdotados [ Mujeres superdotadas

H Total no superdotados [ Total superdotados

CUESTIONARIO DE METACOGNICION DE J. BELTRAN Y

L.PEREZ |

MEDIAS DE METACOGNICION

40,72
35,24
39,73
41,50
0 10 20 30 40 50

Medias

O Varones superdotados [0 Mujeres superdotadas

Hl Total no superdotados [0 Total superdotados
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CALIFICACION EN LAS EVALUACIONES DE LAS AREAS

Curso 1994-95

MEDIAS DE LAS AREAS

Tecnologia 304 3,24

- 3,70
Miuisica 773
iti P 3,70
Matemiticas p——
< 3,27
Inglés 748

Lengua — 2,24 Va5t
E. Plastca —rﬂ 321

L. 3,03
E. Fisica 274

. P 364
C. Sociales — 2.30

C. Naturales p—— 77—

0,0 0,5 1,0 15 2,0 2,5 3,0 35 4,0 45
Medias
‘ H Varones superdotados [0 Mujeres sperdotadas ‘
MEDIAS DE LAS AREAS
Tecnologta V—Wﬁ P
Muisica —_iZ,SO 3.10
Matematicas 208 2,89
Inglés —ﬁg 218
Lengua 50T 2,75
E. Plastca 798 2,79
E. Fisica 753 285
C. Sociales 537 2,80
C. Naturales #ﬁﬂ 21679 | |
0,00 0,50 1,00 1,50 2,00 2,50 3,00 3,50 4,00

Medias

‘ l Total no superdotados O Total superdotados ‘
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Uno de los aspectos mds interesantes de esta intervencion es que estos alumnos es-
tdn en la escuela en una perspectiva integradora con propuestas curriculares disefiadas con
una metodologia inductiva tan adecuada para estos alumnos (Snow y Yallow, 1988).

Aunque es evidente que inciden multiples variables en el rendimiento académico y
esto dificulta su control.

A continuacidn, se pasa a comentar los resultados de la fase correspondiente a la in-
tervencion curricular. Globalmente, ambos grupos (experimental y control) mantienen o
mejoran sus resultados académicos de la primera a la tercera evaluacion en la mayoria de
las dreas (Educacion Fisica, Lengua y Matemadticas) de forma significativa, excepto en
Inglés, que ambos grupos experimental y control bajan ligeramente su rendimiento.

Como es sabido, esta materia se evalia acumulando los conocimientos de cada eva-
luacién; y por consiguiente, esto supone un handicap para los/as alumnos/as que incide de
forma negativa en su rendimiento. En el caso de Matemadticas la mejora es signficativa en
ambos grupos, pero superior en el grupo experimental. En Ciencias Naturales hay un incre-
mento, que es significativo en el IES de Mdstoles IV y no significativo en el centro de
Palomeras-Vallecas. Y por tltimo, en Tecnologia la diferencia se establece a favor del gru-
po control.

En hdbitos de estudio no se aprecia mejora significativa en ninguno de los grupos,
sin embargo se observa un incremento en el pretest a favor del grupo experimental as{ como
en el postest en el enfoque profundo; entendido como una interpretacion personal del ma-
terial (Selmes, 1988). Este mismo autor sugiere que “un enfoque superficial aparece cuando
un alumno depende de las influencias externas”. Estos datos tienen coherencia con los re-
sultados del enfoque superficial en cuanto que los alumnos del grupo experimental bajan en
el postest, mientras en los alumnos del grupo control aumentan de forma significativa en el
postest.

Renzulli (1986) incluye la motivacion como una caracteristica diferenciada de la
sobredotacion. En este sentido, respecto a la motivacion intrinseca no parece reflejar gran-
des diferencias entre los sujetos de ambos centros, ya que en ambos centros desciende en el
postest, si bien en el grupo experimental es menor; mientras en el grupo control es signifi-
cativa. Sin embargo, la escala 4 (correspondiente al inventario de estudio en la escuela) re-
fleja que el grupo experimental mejora de forma significativa; por el contrario el grupo con-
trol desciende significativamente.

Se aprecia un grado mayor de satisfaccion en las dreas de Tecnologia y Matemadticas
en el grupo experimental. Esto no sucede en el drea de Ciencias Naturales que desciende
significativamente en el postest y puede ser debido a las grandes expectativas que esta ma-
teria suele suscitar a principio de curso.

Para concluir, puede decirse que la aportacion mds importante de este trabajo es pro-
porcionar una herramienta ttil con materiales de fdcil aplicacidn para la practica docente
que sugiera caminos de actuacidn al profesorado. De forma que estos alumnos reciban una
respuesta educativa integradora en contextos escolares.
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CALIFICACIONES DE AREA EN EVALUACIONES

CURSO 1995 - 96

CALIFICACIONES DE AREA: MEDIAS 1* EVALUACION

£
. 3,75
Cias. Naturales M 3.875
i 2,17
Tecnologia # 3,25
2,5
Matematicas M 2.7
Inglés o
3,4
Lengua ——g 29
2,5
E. Fisi 20
- Fisica ﬁ 2,7
. . 2Y9
Cias. Sociales ﬁ 2,9

0 0,5 1 1,5 2 2,5 3 3,5 4
Medias

‘ B Palomeras - Vallecas O Mostoles IV

4,5

CALIFICACIONES DE AREA: MEDIAS 3* EVALUACION

g -
Cias. Naturales —Tﬁ 4
T losi. 2,67
ecnologia —‘D 25
3,4
Matemiticas M 3.9
Inglés ——g 39
3,3
3,4
Lengua M 35
3,3

E. Fisica ﬁ 3,7
3,1
Clas. Sociales ﬁ 33

0 1 2 3 4
Medias
‘ B Palomeras - Vallecas O Mostoles IV
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INVENTARIO DE ESTUDIO EN LA ESCUELA (1. SELMES)

IDEE: MEDIAS PRETEST

? 20,4
ES H 23,1
30,2
E4 29,3
22,6
E3 M 263
27,8
E2 ﬂ 343
27,8
El ﬂ 3.7

0 5 10 15 20 25 30 35 40

Medias
B Palomeras - Vallecas O Mbéstoles IV

IDEE: MEDIAS PRETEST

7? 20
ES 23,1
26.1

E4 31,9
23,7
E3 24,2
29.5
E2 33,4
28,6
E1 ﬂ 35.3
0 5 10 15 20 25 30 35 40
Medias

Il Palomeras - Vallecas O Moéstoles IV

E1: Enfoque profundo
E2: Enfoque Superficial
E3: Organizacion

E4: Motivacion

ES: Trabajo Duro
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CUESTIONARIO DE MOTIVACION HACIA EL APRENDIZAJE
Y LA EJECUCION (J. ALONSO TAPIA)

MAPE II: MEDIAS PRETEST

2 41
F6 —' 3.9

F5

2,9
F4 j__ 6.9
7.4

Medias
Il Palomeras - Vallecas O Mostoles IV

MAPE II: MEDIAS POSTEST

-
F 4,6
Fo6 ﬁ 47
5,6

F5 5,9

2.3
F4 4,8

7,4
F3 # 8,6
7.9

F2 #9,3
3.6
F1 é 56
0 2 4 6 8 10
Medias
B Palomeras - Vallecas O Mostoles IV

F1: Alta Capacidad de trabajo y rendimiento / F2: Motivacion intrinseca / F3: Ambicion /
F4: Ansiedad inhibidora del rendimiento / F5: Ansiedad facilitadora del rendimiento /
F6: Ausencia de esfuerzo
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CUESTIONARIOS DE AREA

CUESTIONARIOS DE AREA: MEDIAS PRETEST

{

62,67
Tec 60
74,5
Cias -0
66,4
Mat 60
0 10 20 30 40 50 60 70 80
Medias
[l Palomeras - Vallecas O Moéstoles IV
CUESTIONARIOS DE AREA: MEDIAS POSTEST
Tec 685
Cias
66
Mat 64
0 10 20 30 40 50 60 70 80

Medias
Il Palomeras - Vallecas O Moéstoles IV
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