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RESUMEN: En este articulo se analizan las caracteristicas del talento matemético en
una muestra representativa de alumnos de educacion secundaria de la provincia de A
Coruiia (Espaifia). El estudio se centra especialmente en la resolucién de problemas que
evalian la habilidad de los sujetos para la formulacion espontinea de problemas, la
flexibilidad en el manejo de datos, su habilidad para organizarlos, su capacidad de
generalizacion, la fluidez y la habilidad para la transferencia de ideas y la originalidad
de interpretacion. Los resultados se comparan con los obtenidos en inteligencia general
y en aptitudes especificas medidos a través de tests psicométricos.*
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ABSTRACT: In this paper the characteristics of mathematical talent in a
representative sample of secondary education students in the province of A
Coruiia(Spain) are analyzed. The study focuses especially on problem solving that
assesses the subject’s ability to spontaneously formulate problems, flexibility in the use
of mathematical data, the ability to organize them, the capability to generalize, the
fluidity and the ability to transfer ideas and the originality of interpretation. The results
are compared with those obtained in general intelligence and in specific aptitudes
measured through psychometric tests.
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INTRODUCCION

Tal vez la forma mas sencilla de definir el talento matematico es la de
considerarlo como la capacidad matematica que se sitiia significativamente por
encima de la media. La capacidad matematica estaria formada, segin
Wenderlin (1958), por cuatro aspectos esenciales:

La habilidad para comprender la naturaleza de los problemas, simbolos,
métodos y reglas matematicas.

La aptitud para aprenderlas, retenerlas en la memoria y reproducirlas.
La facilidad para combinarlas con otros problemas, simbolos, métodos y reglas.
La competencia para emplearlas en la resolucion de tareas matematicas.

De esta forma, los alumnos con alta capacidad matemética presentarian
una serie de rasgos caracteristicos, muchos de los cuales serian comunes con
otros tipos de talento, aunque estas caracteristicas no tendrian necesariamente
que darse en el mismo grado, en todos los alumnos con talento matematico. La
identificacion de estos alumnos no es sencilla pues la ensefianza matemética
usual estd muy centrada en el aprendizaje de algoritmos aritméticos rutinarios,
de forma que no es facil evaluar la adquisicion de aptitudes matematicas
relevantes.

Krutetskii (1976) sefialé diez de estas caracteristicas:

1. Examinan el contenido matematico de un problema tanto analitica
como sintéticamente.

2. Son rapidos en generalizar el contenido de un problema y su
método de resolucion.

3. Muestran una abreviacion de los procesos al resolver problemas de
tipo similar, es decir, después de una exposicion relativamente corta,
llegan a considerar ciertos pasos en la resolucion como obvios, y usan
formas abstractas o abreviadas de razonamiento, omitiendo los pasos
intermedios.

4. Son flexibles en su pensamiento y pueden cambiar con facilidad de
un proceso cognitivo a otro, incluso si éste es cualitativamente
diferente. .
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5. No estén sujetos a técnicas de resolucion que han tenido éxito en el
pasado y pueden hacer reajustes cuando éstas fallan.

6. Buscan soluciones simples y directas.
7. Pueden invertir facilmente su proceso de pensamiento.

8. Investigaran aspectos del problema dificiles, antes de tratar de
resolverlos.

9. Tienden a recordar las estructuras generales, abreviadas, de los
problemas y sus soluciones.

10.Se cansan menos trabajando en matematicas que en otras materias.

Este autor observd, ademas, la tendencia de estos sujetos a preferir
formas de pensamiento viso-espacial y légico-analitico. Sus estudios concluyen
que los alumnos con talento matematico no solo tienen mejor memoria y
trabajan y aprenden mas rapido que sus compaiieros, sino que, ademads, parecen
pensar sobre las matematicas de forma cualitativamente diferente y ya poseen
algunas de las destrezas de resolucién de problemas matematicos de los
adultos.

Por otra parte, Carole Greenes (1981) sefiala las siete caracteristicas
siguientes para la identificacion del talento matematico:

1. Formulacién espontinea de problemas. Cuando a un alumno se le
presenta una situacion genera preguntas sobre ella que dan lugar a
nuevos problemas.

2. Flexibilidad en el manejo de datos. Tienden a usar gran variedad de
estrategias para resolver problemas. Con los problemas que
corresponden a un determinado tipo de algoritmo no se limitan a
utilizarlo sino que utilizan estrategias alternativas que permiten una
simplificacion del problema.

3. Habilidad para organizar datos. Cuando a un estudiante talentoso se
le proponen problemas que contienen conjuntos de datos tienden a
organizarlos en listas o tablas, con el fin de descubrir pautas o
relaciones y estar seguros de agotar todas las posibilidades.

4. Fluidez de ideas. Pueden pensar ideas divergentes y hacer
asociaciones unicas. Esto puede manifestarse en clase por un retraso en
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la respuesta que no estara causado por la imposibilidad de resolver el
problema sino porque el alumno ha detectado ambigiiedades en el
problema o ve que sus soluciones son multiples, o quizds, estd
considerando estrategias alternativas para resolverlo.

5. Habilidad para generalizar. Examinan las cosas a conciencia,
observan relaciones entre ellas y son capaces de generalizar estas
relaciones.

6. Habilidad para la transferencia de ideas. Son capaces de aplicar
informacién aprendida en un contexto a un problema en un contexto
diferente.

7. Originalidad de interpretacion. Son capaces de salirse de lo obvio y
visualizar cosas desde perspectivas diferentes.

Por ultimo, Tourén (1998) incluye nueve caracteristicas definitorias del
talento matematico.

1. Rapidez de aprendizaje. Captan facilmente los conceptos
matematicos y la estructura de los problemas.

2. Flexibilidad en los procesos mentales requeridos para la actividad
matematica. Muestran gran facilidad para encontrar soluciones
alternativas y plantear matematicamente diversas situaciones.

3. Generalizacion y transferencia. Gran capacidad para transferir los
aprendizajes a situaciones o contextos nuevos.

4. Capacidad de abstraccion. Gran facilidad para el pensamiento
abstracto y analitico.

5. Reduccion del proceso de razonamiento matematico. Simplifican el
razonamiento matematico para obtener soluciones racionales y
econdmicas.

6. Pensamiento logico. Gran capacidad para el pensamiento logico
utilizando simbolos matematicos. '

7. Habilidad para la inversion de los procesos mentales en el
razonamiento matematico. Gran facilidad para establecer conexiones
entre los conceptos matematicos,a partir de la reconstruccion de
Pprocesos.
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8. Memoria matematica para las relaciones, las caracteristicas, los
métodos, los principios y los simbolos matematicos. No se trata de una
simple memorizacién de datos inconexos, sino de recuperacion de
ideas, principios u operaciones significativas.

9. Estructura mental matematica. Mantienen una percepcion
matematica de la realidad, analizando el conocimiento desde esta

perspectiva.

Como se puede observar, las caracteristicas sefialadas por los distintos
autores tienen similitudes importantes, si se consideran en conjunto. En el
presente estudio se tuvieron en cuenta las propuestas por Greenes,
complementadas por las subpruebas de aptitud matematica, Rn y Sn del

BADyG.
Los objetivos planteados fueron los siguientes:

1. Analizar la relacién que existe entre los resultados de Rn y Sn
(subtests del BADYG que guardan mayor relacién con la capacidad
matematica) y el CI de los sujetos de la muestra, estudiando si estos
resultados dependen del sexo.

2. Determinar la frecuencia de caracteristicas del talento matematico
y la relacion con las variables : sexo, tipo de centro y habitat.

3. Estudiar la relacion existente entre la aptitud matemética tal y como
aparece operativizada usualmente en los tests de aptitudes y las
caracteristicas del talento matematico sefialadas por Greenes.

4. Determinar la distribucion de las caracteristicas del talento
matematico en funcién del sexo, tipo de centro y habitat

5. Establecer un criterio acerca de las condiciones que deben reunir los
sujetos para considerarlos talentos matematicos

METODO.

: Muestra.- Se selecciond una muestra representativa de alumnos de 2°
de Educacion Secundaria Obligatoria de la provincia de A Coruiia, formada por
un total de 332 alumnos. El estudio abarco a 6 centros educativos. Se tuvieron
en cuenta las variables: sexo, centro (piblico, privado), medio (ciudad, no
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ciudad) al considerarse relevantes a los efectos de analisis de datos. La muestra
final quedo constituida de la siguiente forma:

TIPO DE
CENTRO CENTRO MEDIO | HOMBRES | MUJERES | TOTAL

IES Agra de Raices Publico No ciudad 34 40 74
(Cee)
CPI O Cruce Publico No ciudad 13 10 23
(Cerceda)
IES Salvador de Publico Ciudad 26 36 62
Madariaga (A Coruiia)
IES Melide (Melide) | Piblico No ciudad 28 32 60
Colegio Maria Privado No ciudad 11 27 39
Assumpta (Noia)
Colegio Manuel Privado Ciudad 36 39 75
Peleteiro (Santiago de
Compostela)

TOTAL 148 184 332

Instrumentos.- Los instrumentos utilizados incluyen una prueba de
aptitudes (la Bateria de Aptitudes Diferenciales y Generales (BADyG-M.), de
la que se seleccionaron seis subtests: Analogias Verbales (Rv), Series
Numéricas (Rn), Matrices de Figuras (Re), Completar Oraciones (Sv),
Problemas Numéricos (Sn), y Encajar figuras (Se) y una prueba especifica de
Resolucion de Problemas. En este articulo Unicamente se analizan los
resultados de los subtests Rn y Sn, relacionados, de forma mas directa, con la
aptitud matematica .

Ejemplos:
50 45 40 35

= +6 -1 = +12 -1

Dentro de la bateria de aptitudes BADyG, el subtest Series Numéricas
(Rn) es una prueba especifica de razonamiento serial numérico que evalia la
aptitud para determinar regularidades l6gicas en una secuencia de nimeros. Los
- nimeros son enteros positivos, decimales y fraccionarios y las regularidades
logicas se refieren a operaciones elementales (suma, resta, multiplicacion y
divisién), por lo que tan sélo se necesita una basica capacidad para el célculo
mental.
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El subtest, Problemas numéricos (Sn) mide la rapidez y seguridad en
el célculo, en la resolucion de problemas bésicos aritmético/geométricos y en la
comprensién del planteamiento y de los elementos simbélicos aritméticos con
los que se plantea cada problema. Esta prueba depende de los conocimientos
matematicos previos mas que del razonamiento en la resolucién de problemas.
Son problemas aritméticos dependientes de la resolucion previa de algunos
similares y de la automatizacion de las operaciones de célculo.

El segundo de los instrumentos utilizados fue una prueba especifica de
Resolucién de Problemas. En un estudio previo (Rodriguez Cao, Pasarin y
Feijoo, 2002) se utilizaron siete problemas incluidos dentro del proyecto de
“deteccion y estimulo del talento precoz en Mateméticas” puesto en marcha por
la Real Academia de Ciencias en la Comunidad de Madrid, del que es director
Miguel de Guzmén. Teniendo en cuenta la investigacion citada, para el
presente estudio se decidié la inclusion de, unicamente, cuatro problemas
seleccionados por jueces entre un amplio abanico, cuya resolucién permite
evaluar las caracteristicas citadas por Greenes. Es preciso sefialar que se trata

Ejemplos:
Se presentan los elementos en dos columnas, se trata de averiguar
cual de los valores es mayor, para lo cual es preciso calcular las dos cantidades:
8 1 X Iguales

Valor de X -)-(-=— Valorde X —=—
2 X X 16

Promedio o puntuacién media de: | Promedio o puntuacién media de: | Iguales

20, 30, 30, 20 20, 40, 40, 20

de “problemas” y no de “ejercicios”; en los segundos, el resolutor dispone de
un algoritmo que, una vez aplicado, le lleva a la solucion; en estos casos, la
dificultad estriba en averiguar el algoritmo que hay que aplicar. Por el
contrario, cuando se trata de problemas, el sujeto no dispone de un tnico
procedimiento sino que ha de utilizar diferentes conocimientos matematicos y
heuristicos para avanzar en su resolucion. En los problemas planteados, los
conocimientos matematicos que se requieren son muy elementales y, por tanto,
se valora la forma de afrontarlos y las estrategias utilizadas para resolverlos.
Asi, las caracteristicas que miden son las siguientes:

1- Formulacion espontinea de problemas

2- Flexibilidad en el manejo de datos.
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3- Habilidad para organizar datos.

4- Fluidez de ideas

5- Habilidad para generalizar.

6- Habilidad para la transferencia de ideas.

7- Originalidad de interpretacion.

Ejemplo:

Problema n° 4- "tostado rapido”

Hay que tostar en una parrilla tres rebanadas de pan. En la parrilla
caben dos rebanadas a la vez, pero sélo se pueden tostar por un lado. Se
tardan 30 segundos en tostar una cara de una pieza de pan, 5 segundos en
colocar una rebanada o en sacarla, y 3 segundos en darle la vuelta. ;Cual es el ;
minimo tiempo que se necesita para tostar las tres rebanadas?

La mayoria de los alumnos lo resuelven colocando en primer lugar dos
tostadas y a continuacion la que les queda, lo que supone utilizar cuatro veces
la parrilla. Sin embargo, los sujetos con mayor habilidad matematica se salen
de lo obvio y dan una interpretacion original del problema (caracteristica n® 7)
al darse cuenta de que son seis caras las que tienen que tostar con lo cual _
utilizan la parrilla Gnicamente tres veces. Algunos alumnos muestran su
habilidad para organizar datos (caracteristica n° 3), simbolizando las dos caras
de cada tostada (A y B) y haciendo un esquema como el siguiente: |

1°: 1A-2A

2°: 1B-3A

3°. 2B-3B

Procedimiento.- La aplicacién de las pruebas tuvo lugar durante los
cursos 2002-2003 y 2003-2004, de forma colectiva en cada uno de los grupos

que constituyeron la muestra. Se realizé dentro del horario escolar con una
duracion media de dos horas.
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RESULTADOS

1- Resultados en el test general.

1.1.- Calculados los coeficientes de correlacion de Pearson entre los
resultados para cada sujeto en C.I, Rn y Sn se observa una correlacion alta en
todos los casos. La correlacion de CI con Rn fue de r=0.788(p< .001) y con Sn
r=0.829 (p< .001). La correlacién, Rn, Sn ha sido, r=0.709 (p<.001). (Destacar
que la correlacion que aparece en el manual del BADyG entre Rn y Sn es de
0.552)

1.2.- Para comprobar si existen diferencias en funcion del sexo, tipo de
centro y habitat, en las variables, Rn y Sn, se realiz6 un ANOVA de un
factor(tabla 1).

Tabla 1: Rn y Sn, segun el sexo, tipo de centro y habitat. Media, Desviacion tipica y

significatividad de diferencias
Rn Sn
MUJERES  |M_|52.71 4638
§EXO DT |2561 3145
FOMBRES M |66.89 2953
DT |2634 33.14
F |23.808°* |0.786
PRIVADO M |65.94 59.03
HRG SR LENIRO DT |23.77 26.24
PUBLICO M [53.33 43.07
DT |27.63 33.99
F (12047 1436
RURAL M 5352 3831
g DT |26.90 31.96
URBANO M| 66.66 61.28
DT |24.381 2747
F 2046" 4655
**n<.,001

En sexo se encuentran diferencias significativas en Rn (F=23.808,
p<0.001). No se encuentran diferencias en Sn (F=0.78). En cuanto al tipo de
centro y habitat, se encuentran diferencias significativas en ambos casos(tabla

)
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2- Relacién entre la presencia de caracteristicas del talento matematico y
las variables: sexo, tipo de centro y habitat.

Solamente el 9% de la muestra, presenta alguna caracteristica de
Talento Matematico.

Su distribucién respecto a las variables: sexo, tipo de centro y medio
geografico aparece en la tabla 2.

Tabla 2: Presencia/ausencia de caracteristicas de talento matematico segun el sexo, tipo

de centro y habitat
CARACTERISTICAS
NO SI
N %% N %
MUJERES 168 55,9 16 4,8
SEXO HOMBRES 134 ] 35,1 14142
TIPO DE | PRIVADO 96 | 29,1 17[5.1
CENTRO PUBLICO 206 | 61,9 13]3,9
. RURAL 182 | 60 1313,9
HABITAT URBANO 12036 17]5,1

Para estudiar si existe relacién entre las variables: sexo, tipo de centro'y
héabitat con la presencia de caracteristicas, se calculé el estadistico chi-
cuadrado con el nivel de significacion asociado, p, obteniéndose los siguientes
resultados:

- Sexo- Presencia de caracteristicas ( 77=0,058; p=0,809)
. Haébitat- Presencia de caracteristicas ( ;(2 = 3,228 ; p=0,072)
- Tipo de centro- Presencia de caracteristicas ( 7% =1,523; p=0,006)

Por tanto, en el primer y segundo caso, al ser p> 0,05 concluimos que la
presencia de caracteristicas no est relacionada ni con el sexo ni con el habitat
del centro. Sin embargo, si se da relacién con el tipo de centro ya que en este
caso p< 0,05.

3. Relacién entre la presencia de caracteristicas de talento matematico y
los resultados del test de aptitudes.

3.1.- Como era de esperar, €l porcentaje de sujetos que presenta alguna

caracteristica de talento matematico, s incrementa en funcion del C.I. Asi, el
34,5% de los alumnos con C.I. mayor o igual que 130 presentan alguna

-92-



Evaluacién del talento mateméatico en educacion secundaria

caracteristica del talento matemético, porcentaje que se reduce al 14,5% entre
120 y 130 y no se dan en ningtn alumno con C.I. menor de 90. De esta forma,
de los 30 sujetos (9% de la muestra) que presentan alguna caracteristica del
talento matematico, las dos terceras partes se corresponden con un C.1. mayor
que 120.

FIGURA 1: Porcentaje de alumnos que presentan alguna
caracteristica en relacion al Cl

0%

Hasta 90-100 100- 110- 120- mas
90 110 120 130 de130

C.L

3.2.- Los porcentajes correspondientes a la presencia de caracteristicas de
talento matematico en relacion a la aptitud matematica medida por las
subpruebas Rn y Sn, se refleja en la figura 2.

FIGURA 2: Porcentaje de alumnos que presentan alguna
caracteristica en relacién con Rn y Sn

HRn
asn

Hasta 25 25-75 75-95 95-100
Percentil
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3.3.- En cuanto a la relacion de CI, Rn y Sn con la presencia/ausencia de
caracteristicas de talento matematico, se reflejan en la siguiente tabla 3.

Tabla 3: CI, Rn, Sn en funcién de la presencia/ausencia de caracteristicas de talento
matematico. Media desviacion tipica y significatividad de diferencias.

CI Rn Sn
; M | 122,00 78,87 75,93
PRESENTAN CARACTERISTICAS DT |11.80 21,91 20.78
; M | 106,57 56,96 44,99
NO PRESENTAN CARACTERISTICAS DT | 1539 26,48 3182
F 28,466** | 19,197** | 27,179%*
**p<0.001

Efectuando la comparacién de medias entre CI, Rn, Sn y la presencia o
no presencia de caracteristicas, en todos los casos las diferencias son
significativas

4.- Distribucion de las caracteristicas del Talento Matematico.

4.1.- Ninglin sujeto presenta las siete caracteristicas sefialadas por
Greenes. La tabla 4 refleja la frecuencia por nimero de caracteristicas:

Tabla 4: Frecuencia de caracteristicas de talento matematico

N°DE CARACTERISTICAS [7 6 [543 ]2] 1
N° DE SUJETOS ol1[oflo]7]6]16

La distribuciéon del nimero de caracteristicas en funcién de las
variables: sexo, tipo de centro y habitat, se refleja en la tabla 5.

Tabla S: Frecuencia de caracteristicas de talento matematico en funcién del sexo, tipo

de centro y habitat
Caracteristicas
0 [112]3]6]| TOTAL

MUJERES 68| 9] 4| 3 184

SEXO HOMBRES | 134| 7| 2| 4| 1 148
PRIVADO %] 8| 2] 6 113

TIPODESESING Isomico 206| 8| 4| 1] ! 219
: RURAL 182 8] 4| 1 195
HABITAR URBANO 120 8| 2| 6] 1 137

Se observa que, aunque el nimero de mujeres que presentan
caracteristicas es ligeramente superior al de hombres, hay méas hombres que
mujeres que presentan tres o mas. Teniendo en cuenta el tipo de centro, tanto en
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presencia de caracteristicas como en numero se ve un predominio de los
alumnos de centros privados. Esto mismo ocurre, con respecto al hébitat, en el
medio urbano

4.2.- La caracteristica mas frecuente es Originalidad de interpretacion,
que se observa en un 60% de los individuos que presentan alguna, le sigue la
Fluidez de ideas en un 43,3%, Formulacion espontdnea de problemas en un
40%, Habilidad para generalizar en un 20%, Habilidad para organizar datos
en un 17,7% y Habilidad para la transferencia de ideas en un 3,3%. La
Flexibilidad en el manejo de datos no se observé en ninglin sujeto.

4.3.- La distribucion del niimero de caracteristicas relacionadas con las
puntuaciones en Rn y Sn aparecen en la tabla 6.

Tabla 6: Distribucion del nimero de caracteristicas de talento matematico relacionadas

con las puntuaciones Rn y Sn

Sujeto N°Caract. Rn Sn
1 6 99 99
2 3 95 73
3 3 82 59
4 3 77 91
5 3 99 94
6 3 87 99
7 3 97 77
8 3 97 85
9 % 62 85
10 2 92 46
11 2 82 77
12 2 41 85
13 2 50 30
14 2 94 99
15 1 77 73
16 1 50 50
17 1 A3 89
18 1 41 46
19 1 41 30
20 1 23 59
21 1 87 73
22 1 77 59
23 1 74 j 98
24 1 94 91
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Sujeto N°Caract. Rn Sn
25 1 95 99
26 1 92 il
27 1 99 97
28 1 99 59
29 1 99 85
30 1 95 94

5.- Seleccion de los sujetos que reiinen las siguientes condiciones: Rn 2 75,
Sn>75 y n° caracteristicas > 2 (se considera también un sujeto con Sn=73
que cumple las otras condiciones). Dichas condiciones las consideramos
definitorias del talento matematico(tabla 7).

Tabla 7: Distribucién de los sujetos con talento matematico segin el sexo, tipo de

centro y habitat
FRECUENCIA | PORCENTAJE
SEXO MUJERES |3 1333
HOMBRES |6 66,7
TIPO DE CENTRO PRIVADO |6 66,7
PUBLICO 3 33,3
HABITAT RURAL 3 33,3
URBANO 6 66,7

El porcentaje de sujetos que retinen las condiciones anteriores es 2,7%
del total de la muestra. En este grupo se ve como, respecto a las tres variables,
uno de los dos subgrupos presenta una frecuencia doble de la del otro, esta
mayor frecuencia corresponde a: hombres, centro privado y medio urbano.
(tabla 7).

Si tenemos en cuenta la tres variables simultaneamente, la distribucion
aparece en la tabla 8. Es interesante destacar que los 6 sujetos correspondientes
a la mayor frecuencia, no coinciden.

Tabla 8: Distribucion de los sujetos con talento matematico teniendo en cuenta las tres
variables conjuntamente

. TIPO DE CENTRO
5 v HABITAT —52VvADO | PUBLICO
MUJERES | RURAL 7
URBANO 2
HOMBRES | RURAL 3
URBANO 4
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5.1.- En cuanto a la distribucién de las siete caracteristicas del Talento
Matematico en los 9 sujetos seleccionados, se refleja en la figura 3.

FIGURA 3: N° de alumnos que presentan cada una de las
caracteristicas.

B N° Sujetos

1 2 3 4 b 6 Fi

Caracleristicas Talento Matematico

1: Formulacién espontanea de problemas /2:Flexibilidad en el manejo de datos
/3:Habilidad para organizar datos / 4:Fluidez de ideas /5: Habilidad para generalizar /6:
Habilidad para la transfercncia de ideas / 7:Originalidad de interpretacion.

Como se puede ver en la figura 3, la distribucién de las caracteristicas
no es la misma que cuando se analizan todos los sujetos que presentan alguna.
En los sujetos seleccionados, la mas frecuente es la Formulacion esponldanea
de problemas, seguida de la Habilidad para organizar datos; mientras que en
el andlisis de todos los sujetos las més frecuentes eran, Originalidad de
Interpretacion y Fluidez de ideas.

DISCUSION

Como era de esperar, el mayor porcentaje de sujetos de la muestra,
obtienen en el test de aptitudes un resultado en torno a la media, tanto en CI
global (entre 90 y 110) como en las subpruebas Rn y Sn (entre 25-75).

En cuanto al andlisis de los resultados obtenidos en Rn y Sn respecto al
sexo, tipo de centro y habitat, destacar que no se encuentran diferencias en
relacion al sexo, en Sn pero si en Rn a favor de los varones. Conviene sefialar
que aunque los dos subtests estan relacionados con las aptitudes matematicas,
los ejercicios que plantea el subtest Sn consisten fundamentalmente en calculos
numéricos, mientras que los correspondientes a Rn (Series numeéricas)
implican un cierto razonamiento légico, ademés del célculo numérico. Estos
resultados vendrian a corroborar los de otras investigaciones en las que los
hombres obtienen mejores puntuaciones en razonamiento matematico que las
mujeres. '
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Respecto a las otras dos variables, en ambos casos s¢ encuentran
diferencias significativas a favor de los centros privados y del medio urbano.

Si nos referimos al segundo objetivo que nos planteabamos, no se
encuentran diferencias significativas en cuanto a presencia de “alguna”
caracteristica de talento matematico (medidas mediante la prueba de resolucion
de problemas elaborada para la presente investigacion) en sexo y habitat pero si
en tipo de centro.

En el tercer objetivo nos plantedbamos estudiar la relacion entre la
aptitud matematica medida por las subpruebas del BADyG y las caracteristicas
del talento matematico sefialadas por Greenes. Los resultados indican que los
sujetos que presentan alguna caracteristica se corresponden, en general, con
puntuaciones elevadas en Cl y en Rny Sn. Ademas, se encuentran diferencias
significativas en CI global, Rn y Sn, entre los sujetos que no presentan ninguna
caracteristica y los que presentan alguna.

En cuanto a la distribucion de las caracteristicas del talento matematico
que nos plantedbamos en el cuarto objetivo, encontramos que ningun sujeto
presenta las 7 caracteristicas sefialadas por Greenes y un total de 30 presentan
“glguna”; las mas frecuentes fueron: originalidad de interpretacion(60%),
fluidez de ideas(43.3%) y formulacion espontanea(40%).

Teniendo en cuenta todos los resultados obtenidos nos planteamos
establecer un criterio acerca de las condiciones que debe reunir un sujeto para
considerarlo con indicios consistentes de talento matematico. Seleccionamos a
aquellos que obtienen un percentil en Rn'y Sn mayor o igual que 75 y presentan
al menos dos caracteristicas. Los sujetos que reunen estas condiciones
representan un 2,7% del total. Es importante destacar que la mayor frecuencia
(el doble) corresponde a los varones, centros privados y habitat urbano. Si
tenemos en cuentas las tres variables simultineamente; de los 9 sujetos, 4 son
varones de centro privado y de ciudad y 2 de medio rural y centro publico. En
cuanto a las mujeres, 2 corresponden a centro privado y medio urbano y 1
medio rural y centro publico.

Las caracteristicas mas frecuentes en este grupo fueron “formulacion
espontanea de problemas” seguida de “habilidad para organizar datos”.

;Son sorprendentes estos datos? Entendemos que, en buena medida,
eran los esperados, pues la ensefianza de las matematicas aparece
excesivamente centrada en el dominio de una serie de algoritmos aritméticos,
dedicandose la mayor parte del tiempo a ejercitar a los alumnos en operaciones
rutinarias, sin que aspectos relevantes sefialados en la literatura del area, como
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la habilidad para organizar los datos, la transferencia de ideas o el
planteamiento de los problemas aparezcan suficientemente contemplados. Estas
lagunas en el curriculo y, aun, en la propia metodologia usual en las aulas de
nuestros institutos, sugiere la necesidad de abordar la metodologia de la
resolucién de problemas de forma especifica. Estd claro que las capacidades
basicas de la inteligencia pueden favorecerse desde las matematicas a partir de
la resolucion de problemas, siempre que se planteen como situaciones que
tienen diferentes abordajes, y soluciones, en diferentes casos, diversas. Polya
(1981) incide en esta vertiente metodologica cuando seiiala el peligro de la
excesiva dedicacion a la ejercitacién en operaciones en detrimento del
entrenamiento en la resolucion de problemas.

Un aspecto complementario es el derivado de la propia evaluacion de
los alumnos con talento matematico. Hemos comprobado la baja relacion
existente entre los tests utilizados para evaluar la aptitud matemadtica y las
caracteristicas fundamentales del talento matematico. Este divorcio seiiala la
necesidad de incluir problemas especificos como los utilizados en este estudio
para una evaluacién mds correcta de la aptitud matemética.

A la hora de abordar las soluciones, ;deberian desarrollarse programas
especificos de entrenamiento en resolucion de problemas como la via
metodolégica mas adecuada para paliar resultados como los obtenidos en este
estudio? Por desgracia, como casi siempre ocurre, las respuestas no son tan
sencillas, pues aunque se ha comprobado que este tipo de programas suelen
lograr un buen grado de eficacia, las dificultades vienen derivadas de que,
inicamente obtienen éxito cuando los problemas son similares a los del
programa, existiendo serias dudas de que se produzca una transferencia a
problemas distintos (Marjoran y Nelson, 1985). Una propuesta mejor es la de
Schonfield (1979,1980) y Thorton (1978) quienes han informado acerca del
éxito de ensefiar técnicas heuristicas que estén en relacion directa con la
resolucion matematica de problemas. Esta parece un area fructifera para el
desarrollo del curriculum de los estudiantes con talento -Una gama de estas
técnicas generales o heuristicas de resolucion de problemas en mateméticas han
sido descritas por Polya (1981) y Schonfield (1980)-.

La inclusion de la resolucién de problemas en el curriculo de
matematicas no es novedosa pues ya el informe Cockcroft elaborado por una
comision creada por el gobierno britanico en 1981, sefiala en el parrafo 243, en
su punto 5°, que la ensefianza de las mateméticas debe considerar “la resolucién
de problemas, incluyendo la aplicacién de los mismos a la vida diaria”.
También la N.CM.T. (Asociaciéon norteamericana de profesores de
matematicas) editdé en 1989 un trabajo bajo el titulo “Curriculum and
Evaluation Standards for School Mathematics™ que representa el consenso de
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los miembros de la N.CM.T. sobre (entre otras cosas) los contenidos
fundamentales que deberian ser incluidos en el curriculo de las matematicas
escolares. En el Estandar n° 1 correspondiente al nivel de Educacion
Secundaria Obligatoria, manifiesta expresamente que ‘“el curriculo de
Matematicas debe incluir una depuracién y ampliacion de los métodos para la
resolucion de problemas”.

Es necesario revisar las actuaciones metodoldgicas y curriculares si
queremos facilitar el desarrollo del talento matematico en nuesto pais.
Obviamente no es suficiente con incluir estrategias de resolucion de problemas
y este aspecto no deberia tomarse en el sentido de que toda la ensefianza deba
impartirse a través de problemas, sino que debe intentarse alcanzar un
equilibrio entre los distintos enfoques o modelos didacticos. Asi en las
Aportaciones al debate de las Mateméticas en los 90 (Simposio de Valencia) se
dice que: “Distintas epistemologias y distintos modelos diddcticos propondrén
organizaciones y situaciones diferentes aun para tratar los mismos contenidos.
Ni el modelo inductivo -el aprendizaje de un nuevo concepto debe hacerse
cuando se tengan ya adquiridos todos los conceptos jerdrquicamente previos-,
ni el modelo piagetiano que preconiza una organizacién que atiende
preferentemente a la evolucién de las operaciones formales en el sujeto, ni el
modelo de resolucién de problemas en el que se da la inmersién global en una
situacién desconocida, pueden aportar respuestas por si sélos a todas las
dificultades de la adquisicién y transferencia de conocimientos. Las posiciones
eclécticas en educacién no son desdefiables. Puede sostenerse, por ejemplo, que
el modelo de resolucién de problemas que funciona bien en algunas partes de la
Geometria, deberia dejar la preferencia al piagetiano, en otras partes de la
Geometria o en el Algebra; y ambos posiblemente sean menos adecuados que
el inductivo en el Calculo Diferencial.

Este planteamiento sigue en vigor hoy en dia, ya que pese a aparecer

recogido en el disefio curricular del 4rea, en la prictica se produjo una
reduccién horaria que dificulté su aplicacion.
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