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1.-INTRODUCCION

La identificacion en superdotacion deberia entenderse como un procest
que facilitase el diseiio de acluaciones educativas individuales. Sin embargo
sigue  siendo necesario disponer de datos globales que sdlo pueden ser
ohlenidos  muediante programas de identificacion penerales que permilan
enmarcar  posteriones  procedimientos de identificacion en los contextos

educativos concrelos (Castejon, Prieto ¥ Rojo, 1997).

Diversos estudios han confinnado una tendencia @ una  IMAYOT
confusion en la evaluacion de nifios superdotados ¥ talentos que en la
evaluacion de cualquicr otra poblacion. Silverman (1993) apuntaba, hace yo
una década, que este hecho puede responder a gue las diferencias abtenidas con
los instrumentos psicomEIricos son muyores para los superdotados yue para b
demés. Asl habria una variacion relativamente pequeia cn las purntuaciones
entre nifios de capacidad media y niflos con algin upo de deficiencia, pero ¢l
“pfocto techo” estarla influyendo de forma sensible en la evaluacidn de los
alumnos con alta capacidad cognitiva al no poder reflejar todo su potencial a
través de los resultados cn las pruchas que s les aplican. Lsto cs, los tests
pienden su naturaleza discriminativi v Sujetos con potenciales muy distanies
puntuarian lo misme en Jas pruebas (Touron, Perulia y Reparaz, 1UOR).

También Coleman (2003) destaca una scl ie de aspectos controvertidus
en el proceso de identificacion:

- La identificacion de superdotados corl frecuencia deriva en una falla
de representacion de aquellos estudinntes con algin tipo de desventaja cultural,
lingtifstica © econdmica. Este hechu estd facilitado por razones como la
confianza excesiva en los [ests estandarizados. concepciones estrechas o
cerradas de inteligencia © experiencias ¥ prejuicios escolares (Castellano,
20037,

. e ha venido produciendo un descuido por el conocimiento de lo que
hoy en dia es la inteligencia que ha de ser considerada multifactorial, evolutiva,
dinamica v putencialmente inhibida o estimulada por las experiencias. Fxta
hueva concepeion de la inteligencia abre nuevas formas de identificacion de los
superdotados ¥ de los talentos. Fs necesaria una vision mulridisciplinar,
propuesta ya hace afivs {Callahan ¥ cls. 1993, Castelld 2001, Pomar, 2004).
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= Se ha caldo en el uso inapromade de formulas estadisticas, con
puntuaciones de corte demasiado carradas v limitadas,

- Hemos asistido a un descmpargjamiconto entre los procesos de
identificaciin v los de intervencion psicoeducativa. Os preciso identificar una
variedud suficiente de habilidades v necesidades con vistas a la programacion
de respuestas ¥ servicios adecuados.

Ll procese de identificacion no estd, por tanto, exento de dificultades,
Un exhaustivo analisis de la literatura nos Jleva a sefialar los siguientes coma
principales obstdculos en ¢l proceso de identificacion de los superdotados:

1), Coneeptoalizacion carenic de consensn

Lo concepeion que se tenga de superdotacion debe ser un primer faclor
en b construeeion de un plan de identificacion y en la proporcion de servicios
relevintes para este grupo de alumnos (Renzulli, 1984, 2002), siempre teniendo
presente la conveniencia de utilizar este sustantivo para denominar a personas v
no o grupos de personas.

El procese de identificacion se debe considerar un puente entre lo gue
el superdotado s v las demandas que presenta. En este sentide estd estrecha y
directamente ligado al modelo cxplicative de superdatacion que s¢ adopta
coend punto de partida

La conceptuslizacion actual sohre la superdotacion se refleja en
influencias dircetas sobre el proceso de identificacion objetivadas en las
siguienies medidas:

- Necesidad de planificar distintas vias de identificacion

- Analizar lanly carscleristcess  diferenciales como  caracteristicas
propias de los sujetos.

- Introducir en el proceso medidas de valoracidn cuantitativas ¥
cualitativas,

- Reconocer 1a existencia de posibilidades de error, con la consiguiente
necesidad de revisiones en el proceso.



Lo eded

No resulta sencillo precisar la edad minima en la que puede realizarse
un proceso fiable de ldentificacion del superdotado. Las propussias actuales se
inclinan mayoritariamente por una identificacion tardia. argumentando que la
identificacion # cdades muy lempranas puede no ser fable ¥ ocasionar
perjuicing al sujeto ya gque en esas edades facilmente se puede confundir
superdotacion con precocidad Por tanto, se recomienda prudencia ¥ cautela
para evitar la creacion de falsas expectativas, medidas infundadas y apresuradas
y deeisiones educativas innecesarias,

La identificacion en cdades muy tempranas parcee tener poca validez
de prediceién pars ctapas posteriores v est hecho se relaciona directamente
con la concepcion dinimica del desarrollo (CGardner, 1993). Se ha venido
demostrando que las destrezas utilizadas para identificar la conducta precaz ni
predicen excelencia conlinuada, mi siquiera en un drea especifica. iMills v
Tackson. 1990, Hav autores que hablan, incluso, de la necesidad de esperar a la
prepubertad para poder confirmar 12 existencia de capacidades superiores
generales o especificas.

En cualyuier caso s Necesano prevenir la apuricion de posibles
desequilibrios escolares v de problemas conductuales derivados del hecho
diferenciul de la superdotacién o ¢l talento. Pur tanto, aungue no €5 fiable
realizar un dingnéstico de superdolacion en educacion infuntil y primeros
cursos de primaria, debe reconocerse 1a necesidad de una evaluacion temprana
yue permita la puesta en marcha de aclusciones curriculares pertinentes para
evitar, en la medida de lo posible, desajustes escolurcs del alumnado con
superdotacion  intclectual, aungue nosoiros hemos acufiedo el término
“precocidad cognitiva” para los casos de clades tempranas que prosculan
caracteristicas de superdotacion

Fl sexe

El proceso de identificacion de alumnos superdotados conlleva una
dificultad afiadida, relacionada con la madicién histérica de las difercncias
derivadas de la variable sexo. S¢ ha venido comprobande gue el aceeso a
muestras de chicas superdotadas se ve obstaculizado.
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Existen factorss, tante de naturaleza intermna (psicoldgica), como
externos (de indole social) gue derivan de la correlacion entre la variable sexo ¥y
la variable edad con respecto a la facilidad de la identificacion de superdotacion
en las chicas. En concreto, los estudios hablan de factores de personalidad. de
jerarquizacion en las prioridades personales v de variables de naturaleza
socinemocional {Reis. 2002). Fn la mayoria de las investigaciones se conlirma
ung pérdida en el nimerc de mujeres incluidas en  programas  de
enriquecimiento o de agrupamientos especificos (Gurian, 2005). A pesar de que
duranle los afies de educacidn infantil se ve como nonmal un desarrollo
acelerado en las ninas, este hecho no se toma en serio v el perfil se invierte
después de 8 0 9 anlos. Las vanables que estan incidiendo en osta inversion (en
el patrén de puntuaciones en tests de rendimiento y productividad escolar) de
aprovechamiento del potencial cognitivo pueden ser debidas a baja autoestima,
atrihuciones crroneas de los dxitos avadémicos o a factores extermos como la
presion de lox padres v profesores o un desamrollo vocacional diferencial en
funcién del sexo

Listos factores sociales contmbuyven a que la variable sexo deha
contemplarse en cualguier proceso de identificacion en un marco académico y
que sen fhcilmenté justificado ¢l resultado diferencial con respecto a esta
variahle.

Mekio

El sstudio de la superdoracidn ha estado unido tradicionalmente a la
evolucidn de las teorias de la inteligencia v la vigja polémica sobre ¢l origen de
b capacidad  intcleetual, esto es, el enfrentamiento entre genetistas v
ambicntalistas, ha trascendido al dmbito de las altas capacidades. Las
posiciones interaccionistas vigentes que manticnen que b inteligencia es [ulo
tanto de la dotacion genética como de la estimulacion ambiental se reflejan en
las perspectivas adopiadas zobre el origen de la superdotacion,

Leta realidad deriva 2n una implicacion fundamental a la hora de
identificar alumnos superdotados al hacerse necesario delimitar el contexto
caltural v geogrifico en <l gue s¢ desarrolla ¢l individuo. Por esta razdn, el
presente trabajo mantiene desde ] procedimisnto de muestreo hasta el andlisis
de los resuitados el criterio de divisicn enire medio rurad ¥ medio urbano v
entre costa € imerior que caracterizan la realidad social v geoprifica de la
Comunidad Autdénoma de Galicia. Naturalmente también se ha tenido en
cuenta la variable mas clésica de tipo de centro publico o privado.



Mo hay demasiades estudios que aborden las diferencias en el process
de identificacion en funcién de la situacion costera o interior o en funcian del
tipe de centro (pablice o privade). no asi en funcién del nacleo de pohlacidn,
Con relacion a este dltimo aspecto si se han llevado a cabo investigaciones que
apuntan gque no us, en realidad, el medio en si la variable definitiva para ¢l
desarrollo de las capacidades v los talentos. sino los recursos tanto ECOnmicns
come humanos de ese medio.

Los modelos sociocultumles de la superdotacion { lannembaum, 1986;
Cuikszentmihalyi ¥ Robinson, 1986: Albert ¥ Runco, 1986) conflicren un papel
muy significativo # las variables de naturaleza ambiental o contextual. Por
tanto, a la hora de analizar los resultados de cualquicr proceso de identificacin
€5 necesarin tener en cuenta las caracteristicas gue se derivan de vivir en un
lugar determinado, de manejar unos recursos  econdmicos v eulturales
espiseifices, de haber tenida mayores o menores oportunidades de aprendizaje,
en definitiva, de haberse desarrollado en un medio mas o menos favorable v
motivador hacia ¢l reconocimiento de la alta cualificacion intelectual.

I
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2- IDENTIFICACION DE LA SUPERDOTACION EN LA
COMUNIDAD AUTONOMA DE GALICIA.

OBJETIVOS GENERALES

- Pretectar nifosias de Alta Capacidad en la Comunidad Gallega de
edades comprendidas entre los 6 y los 13 aios, con el fin de prevenit ¥, en su
cnso, intervenir ante la aparicion de problemas gue suelen presentarse 5110 58

les proporciona una atencion adecuada.

- Ditundir y dar a conocer ¢l tema de la superdotacion tanto a nivel de
centros de ensefianza como de la sociedad en general.

HIPOTESIS

1. El porcentaje de nifus/as superdotados en la Comunidad Autdnoma
de Galicia cs similar ol manejado n los indices intemaciunales,

3. Existen diferencias con respecto a la variable sexo, identificindose
menos nifias gue nifos.

3 Existen diferencias, entre la zona rural y la zona urbana.

4. Existen diferencias, entre colegios piiblicns y concertados.
METODO

Muestra
Para exiracr la muestra de la poblacion total de alumnos se opté por un
muestren esiratificado al azar, teniendo en cuenta, para la creacion de estratos,
lus siguientes criterios:
- Tipo de Colegio (publica, cuncertado)

- Prowineia (las 4 provincias gallegas)

. Nicleos de Poblacion (Capitales ¥ Ciudades Principales,
olros nicleos de poblacion)



Insiramiening
Metodologia cualitativa:
- Charla informativa al profesorado de ada Centro
- Escalas de Observacion para profesores de Renzulj
= Cuestionario para padres adaptado de Beltran ¥ Péres {1993

Metodologia cuantitativa
| Tast de Factor G de Caltall
- Mattices Progresivas de Ravan
STAT de Starmbery
Frueba de Metacogricidn de Bellréan v Porar
Habilidades espocificas de RazonamientofHER | ¥ il
Tast do creatividad do O. Dfaz y C. Pomar
WISC-1?
- Figura do Fay
- BADYG
L. Pruebas de t ectoescritura ¥ Madurez narrativa

-]

A tontinuacion, hacemos una breve descripeidn de las Pruebss que
hemos utilizado sin baremos publicados.

Sternberg Triarchic Abilities Test (STA T)

FI STAT 5 una prucha de evaluacion de Ju capacidad intelectyal que
mide los procesos ¥y funciones de lus tres stibteorfas que comiponen la teorip
Irdrguica de la inteligencia (componencial, prictieq ¥ experimental), Estd
destinade 2 valorar Jas vperacionss de la inteligencia en su contexto ¥ la
mediacion que ésta tiene para ¢l desarrollo intelectyal. 14a sido utilizado con
buenos resultados en 1a detecciin de sujetos con habilidades superiores {en este
CA50 pard alumnos de § 3 1] aros),

Es un test de respuesias de elaccidn miltiple que se administa de
forma colectiva ¥ que cubre varios niveles de eidad Una version reducida de

12
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este test comprende nueve escalas de 3 ftems cada una, Los ftems responden a
la presentacion clasica de elementos verbales, numéricos y Mpurativos. La
purtuaciin maxima que pucde obtenerse cx de 45 puntos.

Habilidades Especificas de Razonamicenio (HER 1y 1I)

Las pruebas de Habilidades Especificas de Razonamiento son dos
instrumentos de evaluacion de capacidades intelectuales especificas, EI primero
de ellos se ha desarrollado pars aplivar a alumnos de primer y segundo curso de
Primaria y el sepungo se aplica a alumnos de tervero de Primaria. Ambos han
sido elaborudos por ¢l equipo que desarrollé presente investigacion y se han
confipurado a partir Jde una exhaustiva seleccion e fichas de paterial
psicopedagogico. Se evalia la capacidad de razonamicnto expresado en lres
maodalidades. verbal, numérico y figurativo. La puntuacion maxima que puede
oblenerse en ¢l HER | es de 8 puntos v en el HER 11, 7 puntos

Prueba de Metacognicion de Reltrin ¥ Péres

Listn pruehs evalta la utilivacion de estrateging metacognitivas, os decir,
aquellas que se relacionan con el conocimiento fque el sujeto posee sobre su
propio  proceso  de  conocimiento.  Pueden distinguirse  tres  categorias
metacopnitivas: planificacion, regulacion v evaluacidn que vienen a coineidir,
en buena medida, con ¢l proceso de realizacion de una tarea,

Consta de 17 items que presentan problemas subre los que el sujeto
debe reflexionar y legar a una solucidn posterior v cada item se puntis en una
escals de 5 puntos. Por tanto, la puntuacion mixima que puede obtencrse es de
83 puntos. Se aplicé a-alumnos de 12 a 14 afios,

Tests de Creatividad de O. Diaz ¥ C.Pamar

Para evaluar la capacidad creativa hemos elaborado un instrumento A
partir de ftems extraidos de dos pruchas clisicas: ef test de Torrance v ol lest de
Wallach y Kogan. Se incluyeron 3 tareas verbales (Enumeracion. Usos poco
habituales y Semejanzas), 4 tareas verbales con estimulos  visuales
(Interpretacion de Rasgos Figuras) v 6 tareas no verbales o figurativas
{Figuras Incompletas).

Se evalud la fluidez (nimerc de respliestas pertinentes), la flexibilidad
(categorias en las que engloban las respuestas), [a originalidad (lo inusual de
una respuesta), la complejidad o elaboracion (nimero de ideas afiadidas a la



principal) y |a oclusidn o PEREIracién (mavor o menor lendencia al erre de
las figuras),

135 puntuaciones MAXinas que pueden obtenerse en cady una de las
pruebas sop Jas siguientes: En Enumeracian ¥ Usos poco habituales- Fluidez 12
pPuntos; Flexibilidad 12 Puntos: Criginalidad &g puntos. In Semejanzas:
Fluidez 6 puntos: Flexibitidad & puntos;  Originalidad 30 puntos, En
Interpretacion de Rasgos y Figuras: Fluidez 40 punias: Flexibilidad 40 Pt
Originalidad 200 puntos.  En  Figurs Incompletas: Pluidey 6 puntos:
Originalidad 30 puntos, Crklusion 12 puntos: Complejidad 7 puntos,

Procedimientn

Se llevo a eabo en 3 fases:
_ Primera fase

Seleccion de Jo Contros

+ Charla informativa en cada Centro v cnlrega a cada tutor de fax
Lscalas de Observacion para cumplimentar en Jos Cas0s de niflos que
Presentaban algunas de |gs sardcteristicas de superdatacian

- Aplicacion u toda I muestra del test de Factor G v de Ias Malrices (e
Raven, torrespondicentes a eads edad

_ Segundy fase
L'n esta sepundg fase s¢ seleccionan-

Los alumnos que obtienen en el test da Factor G ung puntuscion

SUPeIior a 120 v en Ja Malrices de Raven, PUntuacion superior al centil 75,

- Alumnos con resultados contradictorios v que a profesor considery
yue deben sepuir estudidndose,

- Alumnos sobre jos que el profesor hy completado  la eseala de
Observacign

Las pruebas que se aplican en esta segunds fase son

T4
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. Test de Creahvidad a fodos los sujefos

. STAT de Stembirg para las edades de 9 a 11 affos

. Habilidades especificas de RazonamienfofHER [ y If) de & & 8 afos
. Test de Metacognicin de 12 8 13 afos

La selecciém de sujetos se hizo siguiendo los siguientes criterios:

Puntuaciones en el HER

Para alumnes de 17 (6 afuos) puntuacion entre 4.5 y 5 puntos (Maximo §
puntos)

Par alumnes de 2° (7 aftos) puntuacion entre 5 y 5.5 puntos (Maximo
B puntos)

Pars alummnos. de 3¢ (8 aftos) puntuacion entre 4 v 4.5 puntos (Maximeo
T puntos)

_ Puntuciciones en ¢l STAT
Pars alumnos de 4% (9 aflos) puntuacidn a partir de 34-36 (Maximo 45),
Para ulumnos de 57 (10 afios) puntuacion a partie de 17-39

Para alumnos de 67 (11 afios) puntuacion a partir de 40-42

Puntuaeiones en la priveba de Melucopnicidn
Para alumnos de 7° (12 aflos) puntuacion a partir de 46 (Miximo 85)

Para alumnos de 8% (13 afios) puntuacion a partir de 51




— Mantvaciones en Crearividod

ECADES
(67 8-9 10-11 12-13
FLUDEZ A (3645 A (47-55) A (56-5d) AiGETE] |
M-A {23-37) M-A (38-45) M-A {47-55) -4 (BE-54)
FLEXIBILIDAD | A (3545 A [4T.58) A {BA-Ba) & (6576
M-A23:37) WA (38 .48) M-A (47-55) M-A {56 £4)
ORIGINALIDAD | A (150230 A (233275 A(2T6-318) A [319-380)
M-A [165-189) | MA (180-237) | M-A [233-275) | M.A (275216}
OCLUSION A {6-5) A (68 ATE-12) TAafaaz
COMPLENDAD | (4 N A {6) AT

" A= punluncion alia
*M-A = pumtuacin medis-alta

_ Tercern fase

Se selecciond en este caso g siuetlos alumnos;

Cuyos  resultados superan en lodas las pruebas los limites
estahlecidos,

- Cluyes resultados presentan aluuna contradiceion,
A todos estos casos se les pide a los padres gue cumplimenten el
‘Inventario pars padres” v se Jes nvita & completar el estudin a nivel

individual.

Las puebas que sz le aplican en esia fase san:

Wisc-R ___||
|
J

[ Figura do Rey

| BADY G

‘ Pruebas de lecicescrturs ¥ Madurer narrativa
L_ Pruebas de Psicomuotricidad thasia 12 aiios)
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RESULTADOS

DISTRIBUCION POR SEXOS

MUESTRA PRIMERA SEGUNDA
ALTA

INICIAL SELEC. SELEC.
CAPACIDAD
HOMBRES 6165 (52%) 894(55%) 322(55.5%)
133(60.7%,)
MUJERES 5732(48%) 731(45%) 257 (44, 5%)

| 86(39.3%) = [

En cumnto al % global, corresponde a los nifios ¢l 2.15%, mientras
Ins nifias se sithan en 1.5%

INSTRIBUCION POR EDADES

- Los porcentajes mds altos se sitdan en los 9 v 10 ailos, seguidos por
los 11 ¥ 12 afos

- Los mas bajos en las edades de Sy 8 afos v a partir de los |3 afos.

DISTRIBUCION TENIENDO EN CUENTA SEXQ Y EDAD

- Al cruzar en uma tabla de contingencia las variables sexo v celad, se
obtiene que el porcentaje de varones es superior en todas las edades, excepto a
los 7 afios,

- Las diferencias mavores se encuentran a los 10 v 11 afios, seguidos de
B, 9 13,12 v & afios

17




DISTRIBUCION ATENDIENDO AL MEDIO

M. INICIAL 1"SELEC  2*SELEC ALTA capP
H 2397 431 167 GG
CIUDADES {49 8%) 55.3%) {58 6%) (a7.9%)
M 2417 348 118 98
{50 2%) (44.7%) 41 4%) {42 %)
OTROS H 3565 463 1654 62
NUCLEDS (50.3%) 54 7%) (54 1% (B2)
DE
poBLAC. | M asig 383 13g 38
(45 7% {45.3%) {45.8%) {38%)
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DISTRIBUCION ATENDIENDO AL TIPO DE CENTRO

M.INICIAL  1° SELEC 2" SELEC. ALTA CAP.
H 4440 595 210 74
51 1% 56.1% 56.1% 59.7%
PUBLIcO M 4251 465 164 50
48.9% 43.9% 43.9% 40.3%
H 1522 299 121 54
CONCERTADO 47.5% 52.9% 56.5% 54%
M 1684 268 93 36
52.5% 47.1%  43.5% 36%
e .
J.- CONCLUSIONES

Tras haber analizado los aspectos mas relevantes en relacidn con g
identificacién de los alumnos con alts capacidad copniliva, del andlisis de log
dalos obtenidos en el estudio de la situacién de Js Comunidad Auténoma de
Gualicia podemos establecer las siguientes conclusiones:

I% El porcentaje global de superdotacion en esta Comunidad es el
1. R4y,

2% La distribucion en funcién del sexo se corresponde con un 2,15%
de varones y un 1.5% de mujeres. L) poreentaje de varones o superior en todas
las edades. excepto en 7 aios. Las diferencias mayores se encuentran a los 10y
11 afios sepuidas de 6.9. 13, 12 v 8 afios.

3. Dxisten diferencias claras en funcion del tipo de hahitat. 1l
porceniaje en la categoria “ciudad” es del 2.37% en Lanto que en [a categoria
“restantes nicleos de poblacion sc reduce al 1.41%. As| misme, s encueitran



diferencias en cuante 2l sexo tanto en “ciudades™ (2.75% hombres fente o
| 98% mujeres) como en “restantes nicleos de poblacion™ (1.74% hombres
frente a |.1% mujeres)

4%. Cuando analizamos los datos correspondientes al tipo de centro nos
encontrameos con diferencias entre o porcentaje referido a centros publicos
(1.43%) v centros concertados (2.81%). Las mayeres diferencias se observan
en Orense y Lugo. También se encuentran diferencias en cuanto al sexo tanto
et centros publicos (1.66% hombres frente = L.17% mujeres) como en centros
concertados (3.54% hombres frene a 2. 14%; mujercs).

4.- DISCUSION

A la vista de estos datos cabe sefialar los siguicntes aspectos como mis
relevanies,

Fn primer lugar destaca que, atendiendo g la distribucion por edades de
nios de altn capacidad, Jos porcentaics mas altos se sithan en los 9 ¥ 10 afios,
seguidos por los 1 v 12 afios en wnlo quie los mis bajos se encuentran en los
extremos de b grupos de edad estudiados (entre 5 y ¥ afoy ¥ a partir de Jos 13
aftos). Lina posible explicacion vendria dada por e hecho de que antes de los &
afios se detectan Unicamente los casos muy claros, u lo que conlribuye lu
naturalesa de los instrumentos utilizados Ln este sentido los resultacdos
concuerdan con s afirmacion de Sternberg (19935) vobre la dificultad en la
identificacion de superdotados con tesis poco significativos pam los nifios iy
idvenes. El menor porcentaje encontrado en la franja de edad que comicnza g
partir de los 13 aflos se relaciona con las primeras manifestaciones de un eéstado
generalizado de desmotivacién (Pomar, 1997, 2001) que enmascara los
resultados de estos alumnos.

En sepundo lugar, es precisa tener en cuenta que en la tercera fase del
proceso de identificacion el porcentaje de chicos superdelados resulia
significativamente superior al de chicas (2.15% frente a 1.2%) Lo s
reseiiahle es que las diferencias Mmayores se encuentran a los 10 v 11 afios. Este
resultade coincide con Ja mayoria de las investigaciones con respecta a la
ocullacion o ¢l enmascarsmiento de | brillantez intelectual en las nifias,
especialmente en las edades preadolescentes. Recordemos las variables que se
manejan para justificar o explicar esta realidad como presicn  social,
atribuciones emrdness o falta de autoestima, (Callahan, Cunningham v Plucker,
1994; Domingues, 2002; Gurian, 2003; Homer, 1968: Péres v DHaz, 1994
Péres v Dominguez, 2000; Reis, 2002: Reis ¥ Callahan, 199s; Siegle v Resi
1998). EI modelo mas razonable aplicable a las diferenciay debidas al sexo en
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la ejecucion de pruchas psicelogicas recae, en pran medida, sobre Ja presion
ejercida por familia, escuela ¥ medios en general, va comentada cn 13 parte
ledrica de cste trabajo, |as investigaciones que relacionan el mrocesamicnlo
cogmitivo de la informacién v < funcionamiento del cerebrir con los corrclatos
hormonales o bioldgicos no son suficientemente claras para responder a las
preguntas sobre la relacion entre la variable sexo ¥ la superdotacian,

Nes planteamos, a continuacion, si el medio es una variable importante
para el desarrollo de las capacidades superiores. En principio, parcee que asi es,
Ya gue en nuestro estudio se obijcnen porcentajes diferentes al comparar las
ciudades con los restantes nicleos de poblacion. Podriamos afirmar que los
nifios que se desarrollan en medios urbanos tienden « desplegar en mayor
medida sus capacidades. Fste dato debe ser interpretado de una manera iy
general a la hora de contrastarlo con los resultados de otras investigaciones. Fn
eoncrele, la mavoria de las mvestigaciones yue manejan la procedencia sogio-
cultural o el medio en el que viven los sujetos como una variable diferencial
para identificar superdotacion, hablan de “minorias culturales”, “diversidad
cultural™o  “siluaciones marginales” (Raldwin, 2002; Van Tassel-Baska,
Jonson v Avery, L., 2002 Vanderslice, 1999) que no son siuivalentes o
pertenecer a un contextoe rural. Sin embargo, desde una perspectiva global, al
Menos es posible encontrar cierts convergencia en la medids en fque wms v oty
varishle hacen referencia al factor sociocultural En gran medida esta raiz de o
inferioridad de logros derivada de una desventaja sociveultural ya [ue apuntada
precozmente por Whitmore (1980) an su estudio sobre el rendimienta v la
siperdotacion.

No obstante, cabe preguntarse i, una vez mas, los instnmentos de
evaluacion pierden validez al estar excesivamente cargados de connotaciones
culturales mas proclives al medio urbano, Es ¢ste un aspecto en el que se debe
continuar avanzando, pues sélo asl conseguiremos LPrOXIMAamoes 4 una
optimizacion de los procesos de identificacian de los superdotados. A esta
direecion aludia va la Association of Test Publishers en su convencien del
1999,

Sin embargo. un dato sorprendente es, al contrario de lo que
esperdbames, gue las difercncias en cusnto al sexo on ciudad son mayores que
en los restantes nticlens de peblacion. A pesar de que los eslerentipos sexuales
son mas fuertes e infllexibles en las poblacionss rumales, nos aventuamaos a
hipotetizar que las chicas en las cindades estén sometidas a mayores niveles de
presion ¥ a mayor niimero de demandas, por lo que podrian estar soportando un
conflicto socio-copnitivo mas fuere
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Por dltimo, encontramos  diferencias entre  centros  publicos v
concertados, Habriz que pensar que la mayoria de ceniros concertados estdn
localizados en niicleos de poblacion urbanos ¥ subirbanos, con lo cual este
dato aparece directamente relacionado con las diferencias encontradas con
respecto al medio. No cabe duda que en muchos centros concertados es mis
frecuente la aplicacion de pruchas de naturaleza psicopedagogica. Ademys, de
Nueve este dato nos lleva & cuestionamos la necesidad de perfeccionar las
pruchas parn que estén exentas de matices culturales. En cuanto al sexo yoel
lipo de colegio practicamente no existen difercncias en los colegios pihlicos y
sl se dan en los privados v concertados, Es posible que las chicas que cursan
sus estudios en centros concertados perciban unas cxpectativas extemnas mas
elevadas con respecto o su rendimiento académico v a su popularidad social,
Du todos modos, una ver més no ess claro donde empieza ¢l factor “tipe de
ensefianza™ v donde acaba el factor “nivel cultural”

En definitiva, a s luz de los resultados obtenidos, parece existir un
patron definido que caracteriza ol proceso de identificacion de supendotados, La
edad, ¢l sexo y el medio sociocultural son las tres variables que aparecen, en ln
mayoria de los estudios, como definitorias de diferencias a I4 horn de su
identificacion. Por otra parte, la realizacion de identificaciones €1 Inuesirs
representativas de  poblacién contribuye o descubrir cudles son ayguellas
dificultades  consustunciales & eute Procese ¥, en consecuencia, a lg
aptimizacion y sistematizacion del mismo. L poncipul consecuencia de este
perfeccionamiento ha de ser practica y tendrd su mavor eXpunente en la
Programacion y planificacion de intervenciones educativas para b poblacion de
superdotades,
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