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UN ESTUDIO DEL DESARROLLO DE LAS
HABILIDADES DE PROCESAMIENTO
TEXTUAL EN PRODUCCION ORAL

PILAR VIEIRO IGLESIAS
Universidad de La Corunia.

Resumen

El objetivo de este trabajo es conocer los
cambios que se producen con la edad en el paso
de las representaciones micro- a las
macroestructurales. Para ello, partimos del modelo
de Kintsch y van Dijk, utilizando los resimenes
orales de una muestra de 60 sujetos (Media de
edad: 5,4; 8,3 y 10,6). Los niveles de la variable
dependiente vinieron determinados por las
siguientes medidas: Recuerdo Literal, Omisiones,
Adiciones, Confusiones y Macrorreglas de
Generalizacién, Construccién, Seleccién y
Supresioén. Los resultados indicaron una pauta muy
similar en los nifios de 5 y 8 afios de edad, donde
la estructura de integracién atomista se mostro
asociada a una mayor coherencia microestructural,
produciéndose un cambio significativamente
importante en el uso de macrooperadores a la edad
de 10 afios donde la estrategia de integracion
holistica aparecié asociada a la coherencia
macroestructural.

Palabras clave: comprensiéon lectora,

representacion textual, macrooperadores.

Abstract

The aim of this research is to study the
developmental changes in micro- and ma-
crostructural representations. To begin with, we
assume the Kintsch & van Dijk's model, analyzing
the oral summaries of 60 subjects (average age
5,4; 8,3 and 10,6 years). The levels of the dependent
variable are determined by the following measures:
Literal Recall, Omissions, Additions, Confusions; and
Generalization, Construction, Deletion and
Integration Macrorules. The analysis showed a
similar patten of results in children of 5 and 8
years, with whom the atomistic integration strategy
had a great microstructural coherence associated.
A significantly important change in the use of
macrorules tales place at the age of 10, when the
holistic integration strategy appears associated to
the use of macrostructural coherence.

Key words: reading comprehension, textual
representation, macrorules.

Introduccion

El presente trabajo pretende examinar el desarrollo de las habilidades de procesamiento

textual en nifios de entre 5 y 10 afios de edad. Tradicionalmente, el aprendizaje a partir de textos
narrativas ha sido estudiado a dos niveles de procesamiento, uno micro- y otro macroestructural;
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si bien hay que reconocer que cuando los textos trabajados han sido narrativos, el estudio del
nivel superestructural ha primado sobre los dos anteriores. Con respecto los primeros estudios,
sus objetivos fueron conocer mas en detalle cémo las diferencias interindividuales en comprension
y aprendizaje de textos situaban a los sujetos como buenos y malos lectores; quedando replegados
a un segundo plano los estudios de corte transversal, los cuales se han centrado,
fundamentalmente, en las diferencias que se producen con la edad a nivel superestructural, tal
y como lo reflejan la mayoria de los estudios llevados a cabo en el ambito de las gramaticas
de cuentos (Mandler y Johnson, 1977; Stein y Glenn, 1979).

Sea cual sea el dominio estudiado, a nadie se le niega que el desarrollo cognitivo de nifios
con edades comprendidas entre los 5 y los 10 afios de edad estd marcado por un sofisticado
y acelerado uso de estrategias cognitivas. Por lo que se refiere al &mbito de la comprensién
de textos, los estudios muestran que mientras que a la edad de 5 afios los nifilos comienzan
a descubrir el discurso oral como vehiculo de comunicacién (Stein y Glenn, 1979); a los 8 afios
estos estan mas preocupados por la tarea de decodificacién que por la extraccién del significado,
de seleccién de ideas principales, de conexion entre las mismas, y de retener la informacion
para posteriormente transmitirla. Por la contra, a los 10 afios, edad en la que se produce un
cambio cualitativo importante a cerca del control metacognitivo los nifios ya debieran de poseer
ciertas estrategias que le permitiesen la transformacién de la micro- a la macroestructura textual
(Flavell, 1976).

De todas formas no nos hemos de olvidar que aunque los textos narrativos por su familiaridad
suelen ser mas manejables por los nifios de estas edades, hemos de tener en cuenta que una
comprension efectiva de los mismos requiere del sujeto un procesamiento activo y multinivel
de construccion del significado que requiera estrategias que operen cada vez a niveles mas
complejos (Brown y Day, 1983; Harris, Rogers y Qualls, 1998; Lorch, 1998; Myers y O’Brien,
1998; Tapper, 1996). Este proceso de construccién multinivel se refiere a los procesos micro-
dirigidos a captar la coherencia local y los procesos macro-nivel dirigidos a conectar los significados
de las distintas proposiciones en un nivel superior de significados (van Dijk y Kintsch, 1983,
Kintsch, 1988). Este Ultimo proceso requiere de la aplicacion de una serie de operaciones de
borrado, seleccién, construccién y generalizacién, apoyadas por procesos inferenciales que le
permitan conectar al sujeto lo nuevo con lo ya dado (Graesser, Bertus y Magliano, 1995;
Trabasso, Suh, Payton y Jain, 1995; Costermans y Fayol, 1997).

La literatura existente sobre estudios evolutivos en comprension y aprendizaje a partir de
textos nos muestra que una de las preocupaciones fundamentales en su investigacién es
analizar los componentes implicados en el procesamiento de la informacién, asi como los
procesos intermedios que interactian para lograr una representaciéon mental de los mismos. En
este sentido, han sido muchos los investigadores que han demostrado que incluso los nifios
menores de 10 anos muestran una cierta sensibilidad a la estructura textual, adaptando su
lectura y posterior recuperacion de la informacién a dichos niveles (Brown y Day, 1983; Long
y Bourg, 1996). Sin embargo, las actividades de nifios de estas edades son inmaduras y lineales,
procesando elemento a elemento, raramente realizando procesos constructivos (Kintsch, 1989;
Trabasso y cols., 1995). Pero, conforme aumentamos en edad notamos una discriminacién mas
fina entre los niveles de importancia textual (Brown, Day y Jones, 1983; van den Broek, 1994),
y un mayor uso de estrategias de supresion, seleccién, construccion e generalizacion (Kintsch,
1989; Vauras, 1991; Vieiro, 1994, Vieiro y Garcia Madruga, 1997).

En este contexto, nuestro trabajo trata profundizar en el estudio de estos cambios producidos
con la edad en los dos niveles de representacion micro- y macroestructural. Es decir, evaluar
las consecuencias que tienen en la produccion de textos, el tipo de estrategias utilizadas por
los sujetos a ambos niveles de procesamiento. Para analizar estas diferencias tomamos como
enfoque metodoldgico el analisis textual de Kintsch y van Dijk. La hipétesis de trabajo supone
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que, a mayor edad, existird un mayor predominio de la estructura de nivel superior, es decir,
un predominio del uso de macrooperadores que permitan al sujeto-lector el paso de la
microestructura textual a contenidos de mayor nivel de abstraccién. El objetivo ahora es conocer
como y cuando se produce dicho cambio y qué operaciones implica.

Al respecto mantenemos que los nifios de Preescolar (5 afos) trabajaran a un nivel muy
microproposicional, con ausencia de procesos constructivos y, que sera, como sefiala Vauras
(1991) a la edad de 8 arios cuando se comiencen a utilizar procesos macro-nivel, tales como
construccion de resimenes coherentes, reflejado en un avance en el uso de las estrategias de
seleccién, generalizacién, construccion y borrado. Por dltimo prevemos que a la edad de 10 afios
sera cuando se produzca el cambio cualitativo mas importante en el uso de macrooperadores.

Método

Sujetos

En nuestro estudio participé una muestra de 180 nifios de dos colegios de la ciudad de La
Corufia, con edades comprendidas entre 5 y 10:8 afios de edad.

Veinte de dichos sujetos pertenecian a segundo curso de Educacién Infantil, ochenta
pertenecian a 3° y otros ochenta a 5° de Primaria (Media de edad: 5:4; 8:2; 10:3 respectivamente).

Materiales

Se utilizaron un total de quince textos narrativos. Estos fueron seleccionados en relacion a
la edad de los nifios a los que se les iba a aplicar.

Todos presentan una variacion en cuanto a su contenido, aunque éste se ajusta en todos
los casos al contenidos tematico especifica de un cuento.

Los textos fueron seleccionados, siguiendo estos criterios, de libros de lectura del nivel
correspondiente al que pertenecian los nifios. Ninguno de los nifios conocia los textos.

Un grupo de profesores en ejercicio juzgd la adecuacion de los textos; todas las medidas
de comprension utilizadas en el andlisis de resultados son siempre relativas al tamarfio y
caracteristicas de cada texto, con el objeto de que Ias diferencias entre los textos de cada grupo
no impidieran analizar las diferencias en comprension.

En Educacion Infantil 2 seleccionamos el cuento «Las estrellas y la princesa Liwaiwai»
recogido del libro de textos de Infantil-2 de la editorial Santillana; en 3° de Primaria utilizamos
el cuento «La princesa tenia un piojo» y en §° de Primaria el texto «Juan estd de suerte»
recogidos ambos de los libros de lectura de EDEBE correspondientes a cada curso.

Con el objetivo de medir la comprensién a nivel proposicional y superestructural, se le pedia
a los sujetos que resumiesen (forma oral o escrita) el cuento que habian leido o escuchado.

Disefio

El trabajo que nos ocupa consta de un estudio diacrénico (nos interesan las diferencias que
se producen a lo largo de la edad y la escolarizacion tanto en el tipo de esquemas que median
la comprension como en el tipo de resumen que se realizan) cuyo objeto profundizar en los
origenes del esquema de resumen, desde una perspectiva transversal.

Como sistemas de medida hemos utilizado el analisis microproposicional (Kintsch y van Dijk,
1978) el cual nos proporciona informacion sobre el tipo de transformaciones semanticas que
los nifios llevan a cabo bajo el control de un esquema de resumen.
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Como variables dependientes usamos: el Recuerdo, las Omisiones, las Distorsiones
(Confusiones + Adiciones) y las Macrorreglas (de Seleccion, de Construccién, de Generalizacion
y de Supresion).

Operativizacion de las Variables:

Recuerdo: nimero de proposiciones recordadas de forma literal (se recuerda tanto el predicado
como los argumentos de la proposicion).

Omisiones: nimero de proposiciones no recordadas (no se recuerda ni el predicado ni los
argumentos).

Debido a que el recuerdo de los nifios no se ajusta exactamente a las proposiciones que
se les han presentado (se producen muitiples modificaciones de las mismas), hemos considerado
nuevas categorias para las proposiciones presentes en el texto. Estas transformaciones que
los nifios realizan sobre el texto que ellos leen o escuchan pueden suponer una distorsion del
material original (se afiade o se confunde informacién), o una sustitucion de la forma de
presentacion de la misma, es decir que 1a proposicion del resumen esta lbgicamente relacionada
o implicita en la informacion original (inferencia). De ahi que hayamos distinguido entre
proposiciones afiadidas (Adiciones), proposiciones confundidas (Confusiones) y proposiciones
inferidas (Macrorreglas).

Entendemos por Confusion de los personajes y/o sus acciones, a la confusion concreta de
un personaje por otro, o al hecho de atribuir a un personaje las acciones, los papeles y las
caracteristicas de la conducta de otro personaje.

Entendemos por Adicién de material erréneo la inclusion de proposiciones que, o bien
distorsionaron el significado de una proposicién, o no tenian nada que ver con el significado
de la proposicién original.

En un intento de conocer qué operaciones cognitivas habian llevado a cabo los nifios en
fa tarea de resumen, analizamos los protocolos atendiendo a las elaboraciones realizadas,
resultantes de la aplicacién de las Macrorreglas de Construccion, Supresion, Generalizacion y
Seleccion:

Determinamos que un nifio habia aplicado una inferencia o macrorregla cuando derivaba
algun tipo de macroestructuras de la microestructura textual base.

Si un niflo sustituia unos elementos del texto por otros que denotaban la misma idea,
incorporando informacion nueva, entendimos que aplicaba una Macrorregla de Construccion.

Por ejemplo cuando el nifio sustituia:

«Como te atreves a acercarte a mi, insecto miserable?, rugié el leén/ Crees que te tengo miedo porque
eres més grande?/ O porque te crees el rey de la selva?»,

por:

«El mosquito amenazo al leény.

Si un nifio sustituia diversas proposiciones del texto por un concepto mas genérico o abstracto
consideramos que estaba utilizando una Macrorregla de Generalizacion.

Por ejemplo si sustituia:

«Después el mosquito, que habia dejado el cuellofle picé en el lomo, después en una zarpa y luego
el hocico/cuando para colmo de humillacién se le metié en la nanz»,

por:

«El mosquito le picé en todo el cuerpos.

Si un nifio omitia una serie de proposiciones, y estas proposiciones coincidian ser aquellas
que no eran relevantes o, por el contrario, eran redundantes para la comprensién del texto, a
la vez que incluia informacion nueva con respecto al texto base considerabamos que se estaba
aplicando una Macrorregla de Seleccion.

Por ejemplo si sustituia:

«Figuraos/como se enorgullecié el mosquito/el habia conseguido vencer al rey de la selva/infinitamente
més pequefio que el lebny,
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por:
«El mosquito se enorgullecié».

Si un nifio suprimia aquellas proposiciones que considerabamos irrelevantes para la
comprension del texto, determinamos que se estaba aplicando una Macrorregia de Supresion.
Obsérvese, en los ejemplos siguientes, la ausencia de elaboracion o literalidad existente en la
comprension del texto.

Por ejemplo, si sustituia:

«Una tarde, Liwaiwai salié a bordar al jardin/ era un dia espléndido/ los pajaros cantaban a la princesa/
Como la princesa le pesaban mucho las joyas/se quito el broche del pelo, los pendientes y el collar de
brillantes»,

por:

«Como la princesa le pesaban mucho las joyas/se quité el broche del pelo, lo pendientes y el collar
de brillantes»

Resultados

En analisis proposicional a partir de los porcentajes de respuesta de los grupos de Intantil-
2, 31 y 51 de Primaria (ver Tabla I) aplicamos, en primer lugar, un ANOVA unidireccional vy,
seguidamente, para conocer la direccion de las diferencias, aplicamos una serie de pruebas
Scheffé.

Tabla 1.- Porcentaje de proposiciones segin las medidas micro- y macro-proposicionales
proposiciones recordadas segin la naturaleza de las proposiciones recordadas

RECUER. OMISION ADICION MACRORREGLAS
DISTORS. CONFUSION  CONSTRUC GENERALIZ. SUPRESION SELEC.

INFANTIL-2

5 ANOS 7 66 7 10 6 1 0 3

3° PRIMARIA

8 ANOS 18 29 11 17 12 4 1 8

5° PRIMARIA

10 ANOS 46 20 4 5 8 9 5 4

Los resultados del ANOVA indican diferencias significativas debidas al grupo de edad en las
cuatro medidas: Recuerdo (F, .= 45,988, p<.01); Omisiones (F , ., = 12,975; p<.01); Distorsiones
(F(3 s0) = 23,997; p<.01) y Macrorreglas (F 359" = 3,998; p<.01). Tamblen se encontraron diferencias
en los dos tipos de Distorsiones (Confusmnes Fse= 13.986; p< .01y Adiciones: F . = 9,872;
p< .01) y en los cuatro tipos de Macrorreglas (Generahzac:on Fose= 19,087; p<.05; Construccion:

F 555~ 15543; p< .01; Supresion: F, = 9,651; p< .01 y Seleccion: Frose™ 5:812; p< .01).

E}I contraste de medias entre el grupo de Infantil y de 3° mostré dlferenCIas significativas a
favor del grupo de 3° en Recuerdo (p< .01), Confusiones (p<. 05), Adiciones {(p< .05) y Macrorreglas
de Generalizacion (p<. 08), Construccion (p< .01) y Supresién (p<. 05); y a favor del grupo de

Preescolar en Omisiones (p< .01).
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El contraste de medias entre Infantil-2 y 5° mostré diferencias significativas a favor del grupo
de 5° en Recuerdo (p< .01), Macrorreglas de Generalizacion (p< .01), Supresién (p< .05) y
Seleccién (p< .05); y a favor del grupo de Preescolar en Omisiones (p< .01).

El contraste de medias entre el grupo de 3° y el de 5° mostré diferencias significativas a
favor del grupo de 5° en Recuerdo (p< .01) y Macrorreglas de Generalizacion (p< .05) y Seleccién
(p< .05); y a favor del grupo de 3° en Adiciones (p< .01).

Discusion

Si consideramos globalmente los resultados obtenidos en los tres grupos de edad, podriamos
concluir diciendo que:

1) Se confirma la tendencia de los nifios de los niveles iniciales de escolanzamon a procesar
el texto a nivel microproposicional y lineal, concretando como edad critica en el uso de
macroproposiciones de alto nivel los 10 afios.

2) Los resimenes de los nifios de 8 afios se caracterizaron por el uso de estrategias de
bajo nivel. Sus resimenes, semanticamente coherentes, fueron construidos principalmente con
microproposiciones, estrategia de «lista por defecto» propuesta por Meyer (1984), con la estrategia
«tema + detalles» descrita por Scardamalia y Bereiter (1984).

3) De entre las macrorreglas propuestas por van Dijk para generar la macroestructura textual
utilizaron mayoritariamente la Macrorregla de Construccion, mientras que la Macrorregla de
Seleccion fue la menos utilizada.

En esta misma linea Waters y Hon (1987) o Trabasso (1991) encontraron que los nifios de
10 y 11 aflos tenian mas facilidad para crear textos coherentes utilizando conexiones temporales
y/o causales tanto a nivel micro- como macroproposicional. Por su parte, Stein y Nezworski
(1978) o Vieiro y Garcia Madruga (1997) mostraron que se produce un cambio significativo
general a lo largo de las primeras edades de escolarizacion, siendo este cambio mucho mas
visible en la edad de los 11 afios. En esta edad sus recuerdos son mucho menos literales,
incorporan expresiones nuevas, producen mas elaboraciones textuales e inferencias y tienden
a integrar en una sola proposiciéon aquellas que presentan un contenido semejante. La mayoria
de los cambios cualitativos observados en este estudio longitudinal estan en consonancia con
los resultados de estudios previos (Meyer y cols., 1980; Kintsch, 1989 y Vauras, 1991; Graesser,
Bertus y Magliano, 1995; Kintsch y Franzke 1995; Graesser, Millis y Zwaan, 1997), sin embargo,
este estudio creemos proporciona una visién mas amplia de las habilidades de procesamiento
textual en sujetos en edad escotar.

La representacion textual de los nifios de entre 5 y 10 afios de edad estuvo marcada por
el uso de estrategias atomistas, no-estructuradas y uninivel. Los resumenes, aunque, en general,
eran semanticamente coherentes, estos estaban fundamentalmente construidos a baso de
proposiciones de bajo nivel, copiadas del texto base. Sin embargo, aunque en los resimenes
de los nifios de 10 afios todavia predominaba la misma estrategia, su resumenes fueron mas
coherentes.

Una interpretacion a los resultados y teniendo en cuenta que la naturaleza precisa de las
estrategias utilizadas por los nifios es relativamente desconocida, ésta puede encontrarse en
la importante influencia que padres, profesores y otras personas pueden estar influyendo en el
desarrollo de las habilidades de comprension lectora. Con respecto al papel dei profesor en la
construccion de estrategias hemos de decir que estudios como los de Hamaéldinen y Lehtinen
(1989) encontraron que durante los primeros afios de escolarizacién las interacciones pregunta-
respuesta del profesor con el alumno fomentan un aprendizaje constructivo dirigido hacia la
busqueda de significado. Vauras, Lehtinen, Kinnunen y Salonen (1992) también encontraron
resultados similares.
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Sea cual sea la razon de tal progreso, consideramos que nuestro estudio aporta mayor
claridad, por una parte, a las relaciones que se establecen entre la representacion microestructural
del texto «dado» y la representacion macroestructural elaborada por el sujeto después de un
proceso de interaccién activa con el texto, y por otra, a fas diferencias que se producen con
la edad en dichos tipos de representacién. Ademas, el reconocimiento de una pauta progresiva
en la actividad de aprendizaje, evidentemente puede constituir la base de una importante
consideracion sobre el aprendizaje y la instruccidn y, consecuentemente, para mejorar el
aprendizaje de las practicas educativas.

Finalmente, los resultados de este estudio parecen mantener la idea de que la eficacia de
unas estrategias macroestructurales dependen de un adecuado nivel de coherencia
microestructural y local. Asi la estrategia de integracién atomista se mostré asociada a una mayor
coherencia microestructural; sin embargo, la estrategia de integracién holistica aparecié mas

asociada a la coherencia macroestructural.
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