
1. A NOVIDADE DOS TEMAS TRANSVERSAIS

A Reforma Educativa incorpora-
ba, como unha das s�as novidades
substanciais, a transversalizaci�n
dunha serie de contidos que se consi-
deraban fundamentais para a educa-
ci�n integral dos nosos nenos. Tra-
t�base, por unha banda, de manter
nos curr�culos educativos aquelas dis-
ciplinas que podemos considerar cl�-
sicas ou tradicionais, e, � vez, introdu-
cir unha serie de contidos que a
cultura actual fac�a necesarios para
unha aprendizaxe funcional e para a
vida dos alumnos (Busquets et al.,
1993; çlvarez et al., 2000). � o caso da
Educaci�n para a Sa�de, a Educaci�n
para a Paz, a Educaci�n Vial ou a
Educaci�n para a Igualdade de
Oportunidades, entre outros. Pero,
por outra banda, e dado que xa eran
temas que con diferente tratamento se
traballaban nas escolas (S�nchez,

1996), o orixinal da actual lexislaci�n
educativa radicaba na maneira de
abordalos:

La opci�n ministerial que se tom�
para introducir la Educaci�n para
la Salud en el curr�culo de la Re-
forma educativa fue la de conside-
rarla como un tema o ense�anza
transversal. El concepto de este t�r-
mino, acu�ado en otros sistemas
educativos europeos, se refiere a un
conjunto de contenidos, muy desa-
rrollados en los �ltimos a�os, que
son de gran relevancia social y de
gran contenido actitudinal, que no
pertenecen al constructo de una
sola disciplina y que precisan para
su tratamiento de la aportaci�n de
varias disciplinas. En consecuencia,
deben impregnar todas las �reas
curriculares. No se trata, por lo
tanto, de a�adir muchos m�s temas
a los ya existentes, sino de impreg-
nar, siempre que sea posible, nues-
tras unidades did�cticas de conte-
nido saludable (Nieda, 1993, p. 13).

Este fragmento, referido en 
concreto � Educaci�n para a Sa�de, �
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v�lido para calquera dos outros 
que desde a implantaci�n da LOXSE
foron considerados como temas ou
li�as transversais do curr�culo. Trat�-
base, en definitiva, de que todas as
�reas de co�ecemento e disciplinas
educativas incorporasen esta proble-
m�tica, nos tres tipos de contidos �s
que a Reforma se refer�a (conceptuais,
procedimentais e actitudinais), � que-
facer coti�n das aulas. Aparecer�an, en
consecuencia, recollidas nos obxecti-
vos xerais das etapas de Educaci�n
Infantil, Primaria e Secundaria Obri-
gatoria, polo que deber�an ser unha
tarefa de todo o equipo docente dun
centro educativo e obxectivo do
Proxecto de Centro. Dada a estructura
organizativa destas etapas educativas,
os temas transversais adquirir�an un
sentido interdisciplinario e globaliza-
dor en Infantil e Primaria, etapas nas
que o mestre � considerado un espe-
cialista na acci�n educativa, mentres
que na Secundaria, por presentar unha
estructura de departamentos e semina-
rios, se esixir� un esforzo de coordina-
ci�n m�is grande entre todos os impli-
cados, coa finalidade de evitar que
queden relegados a unha parte de
determinadas disciplinas.

Este novo xeito de traballo que
implicaban as transversais, segu�a, en
canto � metodolox�a, principios seme-
llantes �s que sustentaban toda a pro-
posta educativa da Reforma: conside-
rar os co�ecementos previos do
alumnado, contar coas s�as experien-
cias, promover aprendizaxes significa-
tivas, partir do seu nivel evolutivo,

xerar aprendizaxes funcionais e, sobre
todo, conectar o saber acad�mico co
coti�n; pretend�ase, en definitiva, edu-
car para a vida (Gonz�lez Carvajal,
1994). Unha educaci�n para a vida que
necesariamente ti�a que se ver con-
templada nos diferentes niveis de con-
creci�n curricular, xa que, partindo
das orientaci�ns xerais recollidas nos
DCB, tanto no Proxecto Educativo de
Centro coma no Proxecto Curricular
de Etapa e no labor de aula, deber�n
recollerse aquelas decisi�ns consen-
suadas pola comunidade educativa
para facer viable a posta en pr�ctica
destes temas (MEC, 1993).

As�, cando no Proxecto Educativo
se enumeran e definen as notas de
identidade dun centro, se formulan os
seus obxectivos xerais e se fai constar a
estructura organizativa da instituci�n,
non pode eludirse a presencia dos
temas transversais. De feito, a formula-
ci�n do PEC non deixa de ser a formu-
laci�n do proxecto de persoa e de socie-
dade que se quere acadar. Por iso, �
necesario que neste nivel de concreci�n
curricular se vexan reflectidas todas
aquelas decisi�ns sobre o que cada cen-
tro �, e o que cada centro quere ser: un
espacio saudable, non discriminatorio,
pac�fico, respectuoso co medio... Para
acadalo, o Consello Escolar, �rgano
encargado da s�a elaboraci�n, debe
contemplar aspectos como o contexto
no que est� inmerso, as s�as caracter�s-
ticas e problem�tica particular, os seus
trazos definitorios e distintivos con res-
pecto doutros centros; formular de-
terminados obxectivos e finalidades
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educativas d�ndolles prioridade e
secuenci�ndoas de acordo coas deci-
si�ns tomadas conxuntamente. Non
est� a ser esta unha tarefa doada, tanto
pola falta de preparaci�n e incluso de
motivaci�n dos implicados como polo
funcionamento e estructura do sistema
educativo, pero non ha de ser unha
misi�n imposible. As�, por exemplo,
Yus (1996) ref�rese a enfoques deducti-
vos ou inductivos, segundo se tomen
como referencia os documentos nor-
mativos existentes ou as experiencias e
contribuci�ns dos integrantes do cen-
tro educativo.

Se da concreci�n dos temas
transversais no Proxecto Curricular de
Centro estamos a falar, correspondera-
lle agora � equipo docente traducir

esas grandes intenci�ns educativas
formuladas no PEC pola comunidade,
en mecanismos que permitan o seu
desenvolvemento no centro. Debe ser,
en consecuencia, coherente cos princi-
pios e concepci�ns que se recollen no
Proxecto Educativo e nel deberanse
ver reflectidos aspectos como a ade-
cuaci�n dos obxectivos �s caracter�sti-
cas do alumnado, a concreci�n e se-
cuenciaci�n dos contidos segundo os
diferentes tramos educativos, a meto-
dolox�a, as orientaci�ns sobre a avalia-
ci�n, ou as indicaci�ns sobre c�mo
incorporar os temas transversais �
actuaci�n docente.

O derradeiro paso ou nivel leva-
r�anos � labor de aula, co mestre
correspondente, pero sen perder de
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vista ideas coma a da interdisciplina-
riedade ou globalidade dos temas
transversais, e implicar�a unha toma
de decisi�ns e actuaci�ns sobre a orga-
nizaci�n, os recursos did�cticos, as
relaci�ns na aula e, moi especialmen-
te, os aspectos metodol�xicos.

Semella evidente que, cando se
introduce un cambio curricular deste
tipo, se fai necesario tomar medidas
en diferentes aspectos, en especial
referidas � formaci�n do profesorado
e � elaboraci�n de materiais curricula-
res. A este respecto, estableceuse a
necesidade dunha formaci�n continua
e en activo do profesorado co fin de
preparalo para levar � pr�ctica esta
problem�tica, dado que a formaci�n
inicial do mestre mostraba Ñe a�nda o
faiÑ una situaci�n moi variada. Sen
embargo, � certo que, tam�n no tramo
de formaci�n inicial, os planos de
estudios das diferentes Universidades
son cada vez m�is sensibles � inclu-
si�n destes temas entre as s�as disci-
plinas, sobre todo se nos estamos a
referir � mestre de Infantil ou Pri-
maria, non as� � profesional que
impartir� docencia na etapa de
Secundaria. Polo que se refire �s mate-
riais curriculares e de apoio � docen-
cia, o propio MEC elaborou as chama-
das ÒCajas RojasÓ (MEC, 1993) coa
finalidade de lle servir de gu�a � pro-
fesor � hora de transversalizar, ade-
mais de promover a elaboraci�n por
parte dos centros dos seus propios
materiais. A realidade � que, por unha
banda, proliferan materiais que poden
axudar a tratar nas aulas os temas de

sa�de, medio ambiente, sexualidade,
paz ou educaci�n vial e, por outra, o
libro de texto segue a ser, sobre todo
en determinados niveis educativos, o
material por excelencia, de xeito que
moitas veces queda nas mans das edi-
toriais a real transversalizaci�n.

Segundo isto, atopab�monos 
Ñpolo menos no papelÑ dando res-
posta a unha necesidade social, a unha
demanda do profesorado � curricula-
rizar o tratamento nas escolas de
temas como os antes mencionados e
seguindo unha li�a de actuaci�n que
estaba a ser a m�is aceptada no novo
marco xeogr�fico no que nos movia-
mos, o contexto europeo (San Miguel,
1990). As�, a escola e o mestre ter�an a
oportunidade de combinar activida-
des e programas sobre aspectos con-
cretos de sa�de, medio ambiente, con-
sumo..., cun curr�culo que recoll�a,
integradas e estructuradas, estas ensi-
nanzas consideradas necesarias para o
home do novo s�culo (Serrano
Gonz�lez, 1988).

2. DIFICULTADES DESDE O PRINCIPIO

Sen embargo, e xa antes da s�a
implantaci�n e posta en pr�ctica defi-
nitiva, xurdiron voces que alertaban
das dificultades, contrariedades e
inconvenientes que implicaban, tanto
os propios temas transversais, como a
maneira na que �an chegar �s aulas.

Por unha banda, o profesorado
sensibilizado e xa con certa tradici�n no
traballo de temas como a sexualidade,

Revista Galega do Ensino-ISSN: 1133-911X- N�m. 38 - Febreiro 2003



as drogas ou a sa�de, non deixaba de
sorprenderse ante o que semellaba un
enorme salto cualitativo; � dicir, de non
seren abordados nas escolas a facelo tan
estructuradamente. Realmente, si se
falaba nas aulas de contaminaci�n,
seguridade ou solidariedade, a�nda
que, en moitas ocasi�ns, se fixese m�is
no curr�culo oculto ca no expl�cito.

Doutra banda, e dado o gran con-
tido actitudinal e de valores de todos
estes aspectos (lembremos que, se ben
neles deb�an participar os tres tipos de
contidos recollidos na LOXSE, se trata-
ba m�is que de ensinar contidos, de
aprender a facer, a comportarse e a
adquirir unha serie de valores, normas
e actitudes), ata nos medios de comuni-
caci�n se dic�a que por medio dos trans-
versais chegar�an � escola unha serie de
valores acordes cunha determinada
ideolox�a social, pol�tica e econ�mica.

Ademais, estaban os que se pre-
guntaban pola necesidade real de
inclu�r os transversais no curr�culo, a
non ser que este non estivese dese�ado
segundo as s�as fontes disciplinarias
(Gavidia, 1994). Un dese�o curricular
ben elaborado debe recoller as finalida-
des e as funci�ns sociais da educaci�n,
tendo como obxectivo que os alumnos
sexan activos e funcionais no contorno
social que lles tocou vivir; precisamente
son estas as funci�ns da denominada
fonte sociol�xica do curr�culo. Se se fai
necesario engadirlles �s contidos tradi-
cionais outros novos, argumentando a
s�a relevancia social, a s�a necesidade
na cultura presente, non semella estar
clara a asunci�n do que implica elabo-

rar un dese�o curricular atendendo �
fonte social ou sociol�xica. Outro tanto
se pode arg��r se nos referimos � posi-
bilidade da interdisciplinariedade que a
partir das transversais se lles pretende
dar �s diferentes materias disciplina-
rias: a fonte epistemol�xica do curr�cu-
lo, encargada da estructura interna das
disciplinas, debe translucirse na abor-
daxe relacional entre elas, buscando
nexos, sen provocar compartimentos
estancos cando o alumno realiza o seu
proceso de aprendizaxe, Ànecesitamos
que sexan a paz, a sa�de ou a solidarie-
dade as que, por lei, globalicen as nosas
unidades did�cticas? � m�is, atender �s
procesos psicol�xicos do alumno (fonte
psicol�xica do curr�culo) implica ser
capaces de evidenciar, non s� as s�as
capacidades, logros e limitaci�ns nun
momento determinado do seu desen-
volvemento evolutivo, sen�n tam�n de
facer patentes as s�as necesidades, inte-
reses e visi�n particular do mundo; se �
o saber da r�a o que lle interesa � alum-
no Àcal � a raz�n de non artellar un
curr�culo no que o saber acad�mico saia
das aulas e o faga en todas as discipli-
nas, sen ter que acudir a uns contidos
novos que, despois de todo, van cargar
m�is a xa sobrecargada carteira escolar?

En definitiva, se cando se elabora
un curr�culo se organizan as s�as 
disciplinas e os contidos que as com-
po�en, deben terse en conta aspectos
como as s�as relaci�ns co contexto
social, as particularidades e intere-
ses dos alumnos e, se se pretende un
enfoque unificado e non dividido
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(Zabala, 1994), a transcendencia dos
transversais non parece ser tal.

Por se estas cr�ticas non fosen
suficientes, xurd�an, as� mesmo, d�bi-
das e inquedanzas relacionadas coa
maneira na que se levar�an �s aulas,
sobre todo por parte de docentes sen-
sibilizados e con experiencia de traba-
llo nos distintos temas que se inclu�an
nos transversais. As�, sospeit�base que
o seu desenvolvemento implicaba
unha prolongaci�n das disciplinas e
unha abordaxe non prioritaria sen�n
Òa prop�sito deÓ ou Òen relaci�n conÓ:
poder�a acontecer, como vi�a pasando
ata ent�n, que quedasen nas mans
unicamente de profesores interesados
e non lograsen ser froito dun labor
conxunto, ou se concibise o seu trata-
mento como un simple engadido das
�reas tradicionais.

A pregunta � se estes temores e
cuesti�ns tiveron o seu reflexo na
pr�ctica, Àque pasou coa transversali-
dade? Àpenetrou no quefacer coti�n?
Àestase a vivir a transversalidade nas
aulas ou cumpr�ronse, todos ou en
parte, estes augurios?

3. O TRATAMENTO DOS TEMAS TRANSVERSAIS
NAS AULAS

Tempo despois da implantaci�n
da LOXSE paga a pena facer, polo
menos, unha reflexi�n sobre c�mo
calou a filosof�a da transversalidade
no conxunto dos docentes. Son as s�as
opini�ns, as s�as actuaci�ns, as difi-
cultades coas que se atopan, as s�as

actividades na aula, as que nos dan p�
a elaborar os seguintes comentarios.

Cabe comezar sinalando que,
realmente, a LOXSE abriu un novo
abano de posibilidades de actuaci�n �
hora de tentar favorecer unha educa-
ci�n integral do alumnado, de ofrecer
un marco curricular que permitise
abordar temas como a educaci�n c�vi-
ca e moral, as desigualdades sociais, a
marxinaci�n, o sexismo, a implicaci�n
persoal no coidado da sa�de... � un
aspecto que o profesorado valora posi-
tivamente. Neste sentido, p�dese afir-
mar que, gracias � actual lexislaci�n
educativa, se viu facilitado o desenvol-
vemento destes temas as� como a con-
secuci�n dunha maior resposta e sensi-
bilizaci�n por parte dos mestres.

Son moitos m�is os materiais de
apoio que chegan �s centros e que
te�en como obxecto calquera dos
transversais, editados por organismos
oficiais, por particulares e tam�n polos
propios centros educativos (Rosales
L�pez, 1999); fin�ncianse axudas �
investigaci�n para traballar estas pro-
blem�ticas e increm�ntanse os cursos
e xornadas de formaci�n destinadas
�s profesores.

A�nda que nunca de todo satis-
feitas, as necesidades de infraestructu-
ra dos centros reciben atenci�n, en boa
parte dos casos, das administraci�ns
pertinentes, condici�n b�sica para
poder abordar outro tipo de proble-
mas nas escolas.

Sen embargo, � cando se trata 
de concretar o labor de aula cos 
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transversais cando xorden as discre-
pancias (Xunta de Galicia, 1999): a
transversalidade non parece ser un
feito xeneralizado nos nosos centros
educativos; � certo que o profesorado
est� m�is sensibilizado e � m�is cons-
ciente da relevancia social destes
temas e constata que a escola � un
marco ideal para a s�a abordaxe, pero
todo isto non conduce necesariamente
a que act�e en consecuencia; unha
maior sensibilizaci�n e concienciaci�n
non redundan sempre en li�as de
actuaci�n, e este semella ser un exem-
plo.

Hai que reco�ecer que se incre-
mentou o n�mero de experiencias,
actuaci�ns e escolas onde se traballan
os transversais pero estas iniciativas
parecen depender, en moitos casos, de
tentativas particulares, de voluntaris-
mo e motivaci�n persoal m�is que de
programas conxuntos. Por outro lado,
hai considerables diferencias na abor-
daxe da transversalidade segundo os
distintos niveis educativos. As�, as eta-
pas de Infantil e Primaria presentan
unha maior implantaci�n, mentres
que a Secundaria, en xeral, se caracte-
riza por unha menor implicaci�n.

Dentro desta disparidade existe
a�nda unha m�is grande: a transversa-
lidade interpr�tase de moi distintos
xeitos, ou, o que � o mesmo, se anali-
zamos as actividades que se realizan
nos centros, atop�monos cunha enor-
me gama de posibilidades que van
desde unha m�nima implicaci�n ata
unha m�is completa transversalidade.
� dicir, hai centros onde os temas

transversais act�an como dinamiza-
dores da ensinanza, como aut�nticos
proxectos educativos en torno �s que
xiran o resto dos contidos; outros, nos
que calquera destes temas se reflicte
no Òd�a deÓ (a paz, a muller traballa-
dora, a SIDA...); alg�ns concretan a
s�as actividades transversais en pro-
gramas sobre un tema determinado,
abordado por un o varios profesores
(as drogas ou a sexualidade, por po�er
alg�n exemplo); moitos a�nda relegan
este tipo de actividades a profesionais
de f�ra do contexto escolar (o m�dico
que lles fala da SIDA nunha conferen-
cia, por exemplo); en ocasi�ns, son os
titores ou os orientadores os encarga-
dos de abordar estas problem�ticas;
moitas veces o seu tratamento � o
resultado da implicaci�n dos profeso-
res dun ciclo ou dunha �rea, e noutras
ocasi�ns, as m�is, incl�ense como
complemento das materias tradicio-
nais (Pujol e Sanmart�, 1995).

En definitiva, tal variedade de
actuaci�ns baixo unha mesma filosof�a
debe implicar, cando menos, d�as
interrogantes: primeiro, se o profeso-
rado non responde no seu conxunto �
hora de tocar transversalmente estes
temas Àa que � debido?, Àcales son as
dificultades coas que se atopa? e,
segundo, À� o da transversalidade un
concepto un�voco ou existen distintas
maneiras de entendela e, sobre todo,
de po�ela en pr�ctica?

DIFICULTADES

Son moitas as trabas que o profe-
sorado argumenta para explicar o 
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porqu� do pouco calado das transver-
sais nos seus proxectos de ensino
(Xunta de Galicia, 1999). En primeiro
lugar, considera que � imprescindible
o traballo en equipo e a implicaci�n de
todo o profesorado, pero nin est� pre-
parado para traballar de tal xeito, nin
existe unha participaci�n, implicaci�n
e coordinaci�n nos centros como para
encher as aulas de contidos transver-
sais en todos os niveis. Causas posi-
bles son a falla de pr�ctica e formaci�n
en traballo de grupo, algunhas situa-
ci�ns conflictivas dentro do equipo
docente, a dificultade de tomar deci-

si�ns consensuadas respecto duns
temas con moita carga actitudinal
(Bol�var, 1992), ou o excesivo indivi-
dualismo do sector Ñm�is destacado
en SecundariaÑ; en definitiva, a con-
dici�n indispensable para levar �
pr�ctica proxectos educativos trans-
versais � o traballo en equipo, a impli-
caci�n de todo o centro, o seu reflexo
nos diferentes niveis de concreci�n
curricular, desde o Proxecto Educativo
ata o labor de aula, pasando polo PCC
e, sen embargo, � este un dos puntos
febles que dificulta a s�a posta en
pr�ctica.
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Por outro lado, argum�ntase
unha falla de formaci�n e preparaci�n
que capacite os docentes para enfron-
tarse a estas problem�ticas con �xito.
A formaci�n inicial de boa parte dos
profesionais da educaci�n en activo
carec�a de contidos e metodolox�a re-
levantes como para abordalos de xeito
tan novidoso nas s�as aulas e, a�nda
que a situaci�n est� cambiando, este
tramo formativo segue mostr�ndose
insuficiente na preparaci�n do mestre
para as esixencias que o sistema edu-
cativo no que desempe�a o seu traba-
llo lle vai demandar. Polo que respec-
ta � formaci�n en activo, se ben � certo
que se est� a fomentar, tam�n semella
que non � a esperada nin a suficiente;
que, en ocasi�ns, hai dificultades para
acceder �s cursos formativos; que este
tipo de actividades son vistas moitas
veces como m�is traballo nuns hora-
rios xa sobrecargados; e que acabar�n
instru�ndose nestes temas os que xa
est�n interesados neles. C�mpre sina-
lar que o docente non s� demanda
informaci�n sobre calquera dos trans-
versais, sen�n, e sobre todo, adestra-
mento psicol�xico e pedag�xico que
lle facilite a actuaci�n diaria, demanda
que se fai m�is evidente no profesora-
do de Secundaria, cunha formaci�n
moi carente de contidos relativos �s
Ciencias da Educaci�n.

Ademais do traballo en equipo,
outra das caracter�sticas que far�n po-
sible a transversalidade � a da s�a
continuidade, a non limitaci�n a ac-
tuaci�ns puntuais propias dun curso
ou ciclo. Sen embargo, a situaci�n

laboral do mestre non sempre propicia
esta tarefa de proxectos continuos; a
mobilidade do profesorado � unha
realidade: con contratos temporais,
interinidades, suplencias..., que non
parecen ser as situaci�ns id�neas para
proxectar actividades de moita dura-
ci�n.

A diversidade de centros, o
car�cter p�blico ou privado, as carac-
ter�sticas do seu equipo directivo, a
s�a maior ou menor relaci�n con
outras instancias educativas como a
familia ou a comunidade na que est�
inserido, a s�a localizaci�n xeogr�fica,
son variables que tam�n infl�en na
consecuci�n deste modelo de educa-
ci�n integral.

A�nda que semelle un t�pico �
que sempre se recorre cando se tratan
temas educativos, c�mpre facer refe-
rencia � problema dos recursos: Àson
suficientes os que se puxeron en mar-
cha para afrontar o Proxecto da
Reforma e, consecuentemente, a che-
gada da transversalidade �s aulas? En
ocasi�ns, os docentes falan de caren-
cias de medios materiais que faciliten
o seu labor ou unha incorrecta distri-
buci�n e control destes; pero tam�n se
refiren a recursos humanos de apoio,
capaces de contribu�r e moitas veces
catalizar e coordinar un proxecto de
transversalidade. As�, o orientador, o
pedagogo, o psic�logo ou o equipo
pertinente non son sempre suficientes
ou non est�n � s�a disposici�n cando
os precisan, dada a diversidade de
funci�ns que a estes profesionais lles
competen. � evidente tam�n que os
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centros deben contar coa infraestruc-
tura axeitada, Àcomo, se non, dese�ar
un programa de Educaci�n para a
Sa�de nun colexio carente de duchas?

A sobrecarga de traballo e a falta
de tempo son outras das raz�ns �s que
se alude para responder � pregunta
que faciamos m�is arriba. A visi�n
xeneralizada do mestre � que, ademais
de dar Òo de sempreÓ, ten que engadir
outros temas, outros contidos, polo
que se cuestiona, con toda l�xica,
Àcomo?, Àcando?, e vese limitado por
imperativos de tempo e programa-
ci�n.

Sinalabamos � comezo que unha
caracter�stica dos transversais era o
seu alto contido en valores e actitudes,
pero non � doado educar en valores,
sobre todo se non se aprendeu a s�a
did�ctica. � esta outra das dificultades
�s que o profesorado se enfronta:
Àcomo facelo?, Àen que valores?, Àpor
que na escola?, son preguntas cunha
resposta non moi sinxela e que retraen
unha actuaci�n conxunta dos profe-
sionais da educaci�n.

Por �ltimo, pero non menos
importante, o docente � consciente de
que � escola lle est�n a chegar cada vez
m�is demandas, pero, Àpode e debe
responder a todas elas? � preciso reco-
�ecer o cambio no papel educativo da
escola, que non � o �nico contexto for-
mativo. A importancia dos medios de
comunicaci�n � cada vez m�is grande;
o papel da familia como contexto edu-
cativo fundamental semella cada vez
m�is dilu�do, polo que a situaci�n da

escola, e consecuentemente do mestre,
precisa dunha reconsideraci�n que
constate as s�as funci�ns, limitaci�ns e
posibilidades non s� � instru�r sen�n
tam�n � educar.

DIFERENTES ACTUACIÓNS: DIFERENTES MANEIRAS DE
ENTENDER A TRANSVERSALIDADE

Era a segunda das cuesti�ns que
nos formulabamos p�xinas atr�s. A
diversidade de actuaci�ns que os mes-
tres poden sinalar cando se lles pre-
gunta se inclu�ron, e c�mo, os temas
transversais nos seus centros, l�vanos
a afirmar que existen diferentes mode-
los de integraci�n no curr�culo escolar.
Podemos resumilos, con Gavidia e
Rodes (1996), nos seguintes:

ÑUn primeiro nivel, no que se
atopar�an aqueles centros nos que non
se realizan actividades de transversali-
zaci�n, polo menos de maneira expl�-
cita, a�nda que poder�an aparecer no
curr�culo oculto.

ÑUn segundo nivel, no que
haber�a alg�n tipo de actuaci�ns leva-
das a cabo de xeito espor�dico e
puntual. Son actividades realizadas
normalmente por iniciativas de profe-
sores interesados nalg�n tema, polo
tanto con contidos que non son obxec-
to de programaci�n, non contan coa
implicaci�n de todos os docentes e
non rompen o dese�o disciplinario ou
vertical.

ÑO terceiro nivel referir�ase a
unha abordaxe vertical ou disciplina-
ria, na que o transversal recibir�a un
tratamento semellante a calquera outra
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disciplina, ben constitu�ndo unha ma-
teria completa, ben formando parte
doutra. A s�a caracter�stica �, pois, a
de non presentar un enfoque globali-
zador e integrado nas materias do
curr�culo, correndo, ademais, o risco
de non atender a din�mica dunha
transversal, sen�n enfocando o seu
ensino como calquera outra materia.

ÑO cuarto nivel situar�anos nun
centro escolar que recolle na s�a orga-
nizaci�n e nos seus proxectos educati-
vo e curricular os temas transversais
(ou alg�n deles), de xeito que as acti-
vidades escolares reflicten actitudes e
valores propios dos transversais: na
maneira de realizar o proxecto de ensi-
no-aprendizaxe, nas relaci�ns inter-
persoais, nas acci�ns no contorno, etc.

ÑUn paso m�is, o quinto nivel,
levar�anos a un tratamento transversal
desde as �reas de co�ecemento; � dicir,
mantendo a estructura vertical das
disciplinas, hai unha inclusi�n, en
todas ou en parte, do ou dos temas
transversais, de forma que colabora na
constituci�n dos contidos definidos
para as �reas e require unha progra-
maci�n propia.

ÑUnha interpretaci�n diferente
da transversalidade recoller�ase nun
sexto nivel: o transversal ser�a o eixo a
trav�s do que se estructura o proceso
de ensino-aprendizaxe; supor�a verte-
brar � redor do transversal toda ou boa
parte do curr�culo escolar, de xeito que
os n�cleos estructurantes ser�an os
seus contidos e non as materias tradi-
cionais, que pasar�an a se converteren

en instrumentos � servicio destes
temas que, como sinalamos xa, impli-
caban educar para a vida. Loxica-
mente, esta formulaci�n esixe unha
nova estructura organizativa dos cen-
tros e unha meirande implicaci�n do
profesorado, as� como un cambio de
actitudes respecto das funci�ns e fina-
lidades da ensinanza.

Realmente, e atendendo a c�mo
se nos describe a transversalidade,
unicamente os dous �ltimos niveis
nos dar�an unha idea da aut�ntica
transversalizaci�n, os outros, a�nda
que sigan vixentes nas nosas escolas,
mante�en unha li�a similar a actua-
ci�ns que xa se vi�an realizando inclu-
so antes da posta en marcha da
LOXSE. Todo isto d�nos p� a pensar
que, se ben � posible que a escola trate
de sa�de, paz, solidariedade ou edu-
caci�n moral, o que non semella tan
claro � que se acertase no xeito de face-
lo; nin sequera cando se realizan
actuaci�ns que supo�en asumir a filo-
sof�a da transversalidade e a conse-
guinte implicaci�n de todas as �reas
parece haber acordo.

De feito, a transversalidade ab�r-
dase de d�as maneiras no desenvolve-
mento curricular, cunha v�a ou estrate-
xia intermedia entre �mbalas d�as
(Gavidia, 1994). Por unha parte Òatra-
vesandoÓ as diferentes disciplinas,
desenvolvendo nelas os contidos
transversais, mantense a estructura
tradicional de abordar os contidos
desde as disciplinas cun eixo vertical,
pero como vantaxe presenta a necesi-
dade de que aparezan claramente
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especificados os obxectivos e contidos
dos diferentes transversais � longo
dos sucesivos cursos ou ciclos, garan-
tindo a s�a abordaxe en todas as eta-
pas da escolaridade.

No outro extremo, estar�a a
comprensi�n da transversalidade
como eixo vertebrador do curr�culo; �
dicir, non ser�an as disciplinas as que o
organizar�an, sen�n que ser�a a trav�s
dos eixes transversais, actuando como
proxectos de investigaci�n ou �mbitos
de interese, como se lle dar�a estructu-
ra formal � desenvolvemento curricu-
lar; os obxectivos prioritarios ser�an,
pois, os transversais, mediante os que
se van desenvolver os contidos das
outras �reas.

Entre estas d�as posici�ns extre-
mas poder�ase actuar tendo en conta,

por un lado, unha organizaci�n do
saber vertical, baseado nas disciplinas,
nas que aparecen os contidos transver-
sais, ademais de, en determinados
momentos, presentarlle � alumno
alg�n proxecto ou centro de interese
capaz de romper ese trazado vertical
(por exemplo un taller medioambien-
tal, unhas xornadas de sa�de...).

4. ALGUNHAS CONSIDERACIÓNS

Pod�monos preguntar qu� foi o
que fixo que a transversalidade tivese
unha importancia tan desigual e unha
lectura tan diferente por parte dos
centros docentes e do profesorado.

Lembrando a filosof�a da que
xurdiu esta maneira de abordar 
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determinados temas, dic�asenos que
non ti�an que ser contidos espec�ficos
dunha �rea ou dunha materia, sen�n
que deb�an ÒimpregnarÓ todo o curr�-
culo (Reiz�bal y Sanz, 1995). Pero, na
pr�ctica diaria, Àcomo se impregnan
nas nosas aulas? Àcomo absorben e
xeran os contidos tradicionais a paz, a
sa�de, a igualdade...? O certo � que o
propio termo pode levar � confusi�n,
a unha certa perda de identidade do
que se quere transmitir. Pola s�a pro-
pia etimolox�a (penetrar, estar inmer-
so, estar impl�cito) � unha palabra que,
m�is que aclarar, semella agachar.
Posiblemente por iso, en moitos casos,
os contidos transversais se dil�en ou
ÒgravitanÓ (Yus, 1996) enriba dos tra-
dicionais, xa que seguen a ser estes os
verdadeiros organizadores do curr�cu-
lo, coa conseguinte perda de identida-
de por parte dos transversais, que aca-
ban sendo relegados a un segundo
lugar.

A gran pregunta para o profesor
parece ser: e agora, Àcomo dou os
transversais na mi�a materia?

ÀQue implica esta cuesti�n tan
comunmente formulada polos docen-
tes?

Realmente, a idea orixinal era
que fosen estes os temas mediante os
que se lle dese corpo � curr�culo; trat�-
base de que, Ò� seu trav�sÓ se educase
para a vida, se lles dese resposta �s
necesidades do home de hoxe en d�a,
polo que, e necesariamente, a escola
ti�a que se abrir � mundo e rachar coa
idea de que o centro � o �nico espacio

educativo (Moreno, 1993). En definiti-
va, cos transversais, non soamente nos
estariamos preguntando qu� ensinar,
sen�n, e principalmente, para qu�
ensinar. Non nos estamos a referir tan
s� a uns contidos m�is ou menos novi-
dosos que deban contemplarse nas
nosas aulas; tratar�ase de cuestionar-
nos as finalidades da educaci�n, de
referirnos a un determinado modelo
de home, a un li�a educativa concreta.
Neste sentido, a LOXSE establece un
concepto de educaci�n global, integral
e humanista; a tan criticada e rexeita-
da Ñpolo menos nos primeiros
momentosÑ aposta pola tecnolox�a e
a cientificidade que reflect�a este siste-
ma quedar�a compensada coa inclu-
si�n no curr�culo destes temas, e sobre
todo deste xeito de facer, co que se
pretend�a Òcrear un humanismo para
o s�culo XXIÓ acadable, tan s�, se a
escola de hoxe � capaz de artellar o
aprender a aprender co aprender a
vivir (Gonz�lez Lucini, 1993, 1994).

A transversalidade non deixa de
ser unha aposta pola renovaci�n e
pola innovaci�n educativa, tarefa dif�-
cil e complexa, pero que non acaba de
nacer. No fondo, como afirma Yus
(1996), cos transversais �brese unha
vez m�is a pol�mica entre os contidos
disciplinarios e outras �reas que, pola
s�a tem�tica ou polo que implican no
tratamento dos contidos educativos,
poden ser obxecto de ensino-aprendi-
zaxe no medio escolar.

Dewey, Pestalozzy, Montessori ou
Piaget xa suxeriron no seu momen-
to a necesidade dunha educaci�n 
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integrada, hol�stica, non dividida en
compartimentos estancos, e cunha vi-
si�n humanizadora. Os temas transver-
sais p�dennos dar a oportunidade de
reabrir un debate nunca concluso sobre
qu� contidos son os relevantes para o
home do noso tempo, pero corren o
risco de moverse entre dous polos
opostos: chegar a significar unha reac-
tualizaci�n de todos os co�ecementos
(h�bitos, valores, actitudes, proce-
dementos) ou simplemente converter-
se en ensinanzas epis�dicas e de escasa
consideraci�n, impartidas por aqueles
docentes m�is sensibilizados ou con-
cienciados (Carbonell, 1994). Parece
que foi esta �ltima postura a que m�is
adeptos tivo � luz do que anteriormen-
te nos brindaban as actuaci�ns de pro-
fesores e centros educativos.

� posible que isto sucedese as�
debido a que se est�n tratando de com-
binar dous modelos de escola, ou enfa-
tizando d�as maneiras de entender as
s�as funci�ns: por unha banda, unha
escola que transmite e preserva o saber
adquirido pero que pode caer nun
modelo educativo distante do contor-
no, nuns contidos excesivamente aca-
d�micos, na busca da transmisi�n de
co�ecementos, nun modelo escolar
m�is instructivo ca educativo; por
outra banda, unha escola cr�tica co
establecido, que educa en valores (Puig
Rovira, 1994), que pretende formar
individuos aut�nomos e independen-
tes, m�is aberta � medio e na que des-
taca a necesidade de buscar outros con-
textos educativos, pois entende que
non est� todo o saber no medio escolar.

Neste sentido, Yus (2000) afirma que a
LOXSE presenta un modelo contradic-
torio nos seus valores gu�a, pois partin-
do dun modelo de escola que poderia-
mos chamar cl�sica, na que impera o
saber acad�mico e unha estructura
organizativa disciplinaria, crea o cons-
tructo da transversalidade como
maneira de lle dar resposta a unha serie
de intenci�ns educativas que recolle
entre as s�as propostas (educar para a
vida, fomentar a educaci�n integral e o
saber globalizado, etc.).

Na realidade, est�selle a pedir �
ensinante que sexa el quen organice o
curr�culo sobre os eixes transversais.
As propostas gobernamentais non
foron capaces de resolver a cuesti�n
de c�mo facelo e queda nas mans do
docente solucionar este problema nun
curr�culo o suficientemente aberto
como para lles dar cabida �s m�is
diversas actuaci�ns. Po�er esta tarefa
en pr�ctica � dunha enorme complexi-
dade pois, cun modelo de dese�o
curricular organizado disciplinaria e
verticalmente, t��ense que inclu�r uns
temas e contidos que rompen esa l�xi-
ca e pretenden un modelo de escola
m�is educativo ca instructivo. Pode
ser que por iso, en xeral, os transver-
sais non acadaron esa innovaci�n pre-
tendida: seguen dependendo e seguen
sendo subsidiarios dunha estructura e
dunha escola administrativamente
instruccional.

Por outra banda, e como dicia-
mos anteriormente, a escola tampouco
pode converterse na t�boa de salva-
ci�n de todos os problemas sociais; a
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situaci�n social na que nos atopamos
fai que recaian no contexto escolar
cada vez m�is funci�ns. A incorpora-
ci�n dos pequenos �s aulas faise a ida-
des m�is temper�s, a familia semella
ter dilu�do o seu papel educativo e as
transformaci�ns que acontecen no seu
seo (incorporaci�n da muller � merca-
do laboral, decrecemento no n�mero
de membros, diferentes tipos e mode-
los de familia...) repercuten nas esi-
xencias � escola; a influencia dos
medios de comunicaci�n de masas, o
cambio r�pido de valores sociais, etc.,
son factores que tam�n inciden na
educaci�n e desenvolvemento das
novas xeraci�ns. Pero a escola, consi-
derada como o escenario educativo
privilexiado, ten que asumir cada vez
maiores responsabilidades, recaen
nela maior n�mero de esixencias que
se ve incapaz de satisfacer. De a� a sen-
saci�n de Òdesprofesionalizaci�nÓ do
mestre: nin pode nin ten que saber de
todo, como parece enxergarse en moi-
tos casos. � necesario, pois, reformular
o papel da escola como un contexto
educativo pero non o �nico; ser� con-
veniente reformular o sentido da
acci�n educativa, falar, logo, de qu�n
son os seus responsables, qu� funci�ns
pode desempe�ar cada un, diversifi-
car os escenarios educativos, valorar a
funci�n docente, mellorar a s�a for-
maci�n e consideraci�n social...

Pode parecer esta unha lectura
desanimante da situaci�n da educa-
ci�n no noso contexto, pero tampouco
ten por qu� ser as�. Hai posibilidades
de actuaci�n e, consecuentemente, de

mellora e soluci�n dos problemas con-
siderados. Sabendo a qu� nos atemos,
facendo autorrevisi�n da pr�ctica,
xerando condici�ns organizativas e
laborais propicias, contextualizando
as actuaci�ns, implicando os diferen-
tes contextos e responsables na fun-
ci�n educadora, podemos tentar o que
calquera reforma lexislativa pretende:
mellorar as nosas escolas.
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Resumo: A implantaci�n dos temas transversais nas escolas est� a ter unha lectura moi diversa por parte
dos implicados no proceso educativo. Esta circunstancia, xunto coas dificultades que manifestan os
docentes � hora de po�elas en pr�ctica, leva a tentar facer unha reflexi�n sobre c�les poden ser as cau-
sas deste feito e da abordaxe duns aspectos que ter�an como obxecto darlle unha visi�n m�is huma-
nista a unha reforma con matices tecnicistas.

Palabras chave: Transversalidade. Desenvolvemento curricular. Interdisciplinariedade. Valores.
Finalidades educativas. Innovaci�n educativa.

Resumen: La implantaci�n de los temas transversales en las escuelas est� teniendo una lectura muy
diversa por parte de los implicados en el proceso educativo. Esta circunstancia, junto con las dificulta-
des que manifiestan los docentes a la hora de ponerlas en pr�ctica, lleva a intentar hacer una reflexi�n
sobre cu�les pueden ser las causas de este hecho y a analizar aspectos que tendr�an como objeto dar
una visi�n m�s humanista a una reforma con tintes tecnicistas.

Palabras clave: Transversalidad. Desarrollo curricular. Interdisciplinariedad. Valores. Finalidades edu-
cativas. Innovaci�n educativa.

Summary: The introduction of cross-curricular topics in schools is having a varied interpretation on the
part of the subjects involved in the educative process. This circumstance, together with the difficulties
the teachers say they have to put them into practice, lead to the analysis of the causes and to the
examination of aspects that would give a reform with technical overtones a more humanist bias.

Key-words: Cross-curriculum. Curricular development. Interdisciplinarity. Values. Educative aims.
Educative innovation.
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