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O ESGOTAMENTO DA MODERNIDADE
E A CRISE DA EDUCACION

INTRODUCCION

A crise converteuse, nos derradei-
ros anos, nun elemento xa case defini-
torio das diferentes instituciéns sociais.
Asf, falase da crise da familia, da politi-
ca, da economia e, por suposto, da edu-
cacién. A sensacién xeneralizada é que,
dalgtin xeito, certas institucions, nou-
tro tempo soélidas, estédn suxeitas a un
permanente debate nacido do recofie-
cemento do seu anacronismo ou inefi-
cacia para afrontar unhas emerxentes
realidades sociais. O mesmo tempo,
xérase a sensacion de que o sempre
vago e impreciso razoamento da crise é
un f4cil recurso tedrico do que se pode
botar man cando nos sentimos impo-
tentes para descifrar unha nova loxica
na que se moven as instituciéns sociais.
Contemplado neses termos, o recorren-
te discurso da crise non nos axuda a
clarexar as novas realidades sociais nas
que estamos instalados, senén, polo
contrario, a escurecer a comprension
da sta intima natureza.

Angel Enrique Carretero Pasin*
Instituto Chano Pifieiro
Forcarei

No caso concreto da educacién, a
sta crise, en efecto, foi tratada desde
unha variedade de dominios e perspec-
tivas de coflecemento, desde a
Psicoloxfa, a Pedagoxia, a Socioloxia,
pero, quizais, queda por abordar desde
o terreo das finalidades rectoras que
dirixen a totalidade da vida social.
Ofrécense continuamente novas ferra- .
mentas pedagodxicas para enfrontarse a
cambiantes realidades educativas,
informes sociol6xicos nos que parecen
reflectirse diferentes aspectos da vida
educativa, ou construcciéns psicoléxi-
cas de perfis da identidade do novo rol
docente. Nembargantes, quizais, a crise
da educacién demanda unha reflexién
mais radical, de madis fondo calado,
vinculada &s interrogantes do tipo de
(que sentido e finalidade ten a educa-
cién na nosa sociedade? ;Cabe seguir
pensando nunha directriz orientativa
que marque o rumbo do sentido e as
finalidades educativas ou, polo contra-
rio, é o designio da nosa época estar
destinados a asumir a educacién sen
unha clara unidireccionalidade progra-
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matica? ;Que é, e que significado ten,
ensinar hoxe en dia?

Neste contexto de desorientacién
cultural e educativa, e como resultado
diso, xorden posiciéns que, pola sta
incapacidade para abordar un fenéme-
no tan complexo como é a mutacién
actual da educacién, se aferran a uns
vellos postulados ideol6xicos que non
reportan mdis dunha infundada segu-
ridade nun contexto xeral de incerteza
e confusién, e que, no fondo, perpeti-
an unha inercia educativa. Como
tamén, neste contexto cultural, existe a
tentacion de dirixir a mirada cara 6
pasado, de estrafiar un retorno a unha
practica educativa onde todo estaba
claro, na que a rixida autoridade disci-
plinaria era, sen posibilidade de repro-
blematizacién, o nticleo sobre o que
gravitaba a educacién. Os confusos
posicionamentos, inercias inconscientes,
ou respostas simplificadoras nas que
parece enmarcarse a realidade educati-
va actual, deberian concibirse como
manifestaciéns sintomdticas de disfun-
ciéns estructurais que nos remitirian a
unha, por retomar a antiga terminolo-
xia frankfurtiana, crise de “racionalida-
de de fins” educativos.

A nosa tarefa, pois, consistird en
repensar as incertezas, inseguridades,
0 que anteriormente pensabamos como
sintomas, a partir dun esgotamento
dos piares sobre os que descansaba a
modernidade. O noso xuizo, é necesa-
rio encadrar os problemas que na
actualidade afectan 4 educacién no
dmbito do abatemento das directrices
fundamentais que foran fixadas desde

a época moderna. O diagnéstico da
educacién pasa, entén, por un reposi-
cionamento previo das “significaciéns
centrais” que lle servian de guia e le-
xitimacién histérica & cultura moderna.
A programdtica educativa actual, en
efecto, nutrese, a modo de fundamen-
tos, dunhas significaciéns centrais pro-
piamente modernas. Na nosa época,
sen embargo, sospeitamos que esa pro-
gramdtica se encontra abandonada a
unha cega inercia, unha vez que os
cimentos ideol6xicos sobre os que des-
cansaba a modernidade se amosan
caducos en relacién coas mutaciéns
estructurais acontecidas nas sociedades
occidentais. A educacién dos nosos
dias, como tamén outras instancias
sociais, € filla lexitima dunha moderni-
dade que agora languidece, pero & que
lle segue gardando fidelidade. Asi pois,
como logo trataremos de explicar polo
mitido, a concepcién e a practica edu-
cativa actual é herdeira dunha, por asi
dicilo, axiomdtica moderna, malia estar
desaxustada respecto dunha nova cul-
tura emerxente que desborda os trazos
do marco moderno. En suma, a educa-
cién é, e pretende seguir sendo, moder-
na, cando a sociedade discorre por
outros camifios alleos 4 modernidade.

1. AMODERNIDADE E A EDUCACION

En primeiro lugar radiografare-
mos os fundamentos sobre os que se
apoia o discurso tedrico da mo-
dernidade, tendo presente que todo
discurso lle presta lexitimacién a unha
realidade establecida ou a outra que
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trata de establecerse; busca outorgar un
rango de credibilidade 6 instituido ou 6
que persegue instituirse. A conti-
nuacién, indagaremos nas implica-
ciéns educativas derivadas do discurso
moderno na materializaciéon no terreo
educativo dese discurso.

1.1, LINAS XERAIS DO DISCURSO DA MODERNIDADE

A modernidade ben pode ser
definida desde unha dobre vertente:

a. A entronizacién dunha libera-
dora razén ilustrada que, impulsada
pola elite intelectual burguesa, cuestio-
na a lexitimacién relixiosa do mundo
que amparaba as sociedades do antigo
réxime.

B. A instauraciéon dunha crecente
e coactiva racionalizacién que, en es-
treita sintonia co despregue dunha
nacente 16xica productiva, coloniza as
diferentes instituciéns sociais e, final-
mente, os variados plexos nos que se
desenvolve o dia a dfa.

Existe unha imbricacién natural,
unha complementacién mutua entre
ambas vertentes, posto que a depura-
cién das representaciéns relixiosas do
mundo levada a cabo pola Ilustracion,
identificindoas con supersticiéns e
prexuizos, conduce a una desmaizacion
da realidade que fomenta a implanta-
cién dunha hexemoénica racionalidade
instrumental, ante a que deben dobre-
garse as diferentes esferas da vida
social. Tamén, por outra parte, cabe
resaltar como a tensién entre esta dobre
faceta ambivalente inscrita na propia
xénese da modernidade, li-

beracién/dominio, serd unha constan-
te que percorra todo o seu traxecto his-
torico.

Na sta primeira vertente, a mo-
dernidade, a través do pensamento
ilustrado, devecia pola plena conquista
da emancipacién humana. O fin rector
proposto pola Ilustracién tensaba a his-
toria nun sentido unidireccional enca-
mifiado 4 consecucién  dunha
Humanidade na que desaparecesen
aqueles elementos que obstaculizaban
o desenvolvemento dun home total-
mente realizado por medio do cultivo
da razén. A metafora do século das
luces traduce perfectamente o papel
atribuido 4 razén como guia encargada
de liberar o home do escurantismo,

Culto & deusa Razén, 1793. Museo Carnavalet, Parfs.
A razon liberaba o home do escurantismo.

reproducindo, pois, o vello arquetipo
platénico no que a razén ilumina o
camifio de saida da caverna e provoca
o paso da doxa 4 episteme. A categoria
da razén emancipadora, ent6n, erixese
no ntcleo lexitimador sobre o que gra-
vita todo o pensamento ilustrado,
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posto que fixa un sentido da historia,
propén unha meta que realizar. Sempre
que a historia se deixe guiar pola razén
alcanzarase a ansiada consecucién da
autonomia e perfeccién, tanto indivi-
dual como colectiva.

Estreitamente ligado 6 anterior,
coa modernidade a historia comézase a
considerar como un proceso orientado
6 futuro, institucionalizase un réxime
de temporalidade no que o tempo pre-
sente perde consistencia en si mesmo
para pofierse 6 servicio dunha tempo-
ralidade futura. O tempo adquire unha
dimension proxectiva, xa que o presen-
te pasa a ser un acontecemento vecto-
rializado que adquire a sta significa-
cién en relacién cun obxectivo futuro
que o transcende. A introduccién deste
afastado ideal de futuro que mobiliza
teleoloxicamente o discorrer da vida
social amosa, en realidade, un vello
compofiente xudeu-cristidn que, nunha
clave metamorfoseada, se mantén e

transfigura na nova sociedade ilustra-
da. A nocién de linearidade e finalida-
de histérica, de raizame xudeu-cris-
tid!, non é, pois, como aparentemente
puidese pensarse, superada no proce-
so secularizador propugnado pola
Tlustracién, senén que, mdis ben, se
produce unha mutaciéon cultural na
que se conserva, baixo un novo rostro,
unha constante “futurizacién” da his-
toria®.

Nunha segunda vertente, a mo-
dernidade instaura a categorfa de pro-
greso como nova deidade 4 que debe
pregarse a totalidade da vida colecti-
va. Como resultado, a eficacia e a ins-
trumentalidade productiva, necesa-
rias para o despregue dunha
mentalidade prometeica, convértense
nas directrices rectoras que fornecen
dunha significacién unidimensional a
vida social®. En sintonia co anterior,
tamén se desata un proceso de racio-
nalizacién global de toda a experien-

1 Véxase, especialmente, Mircea Eliade, £/ mito del eterno retorno, Madrid, Alianza, 2000, pp. 94-156.

2 Viéxase Giacomo Marramao, Poder y secularizacidn, Barcelona, Penfnsula, 1989, pp. 76-107. Esta tese é
debedora da suxestiva proposta de Karl Lowith, para quen a categorfa de progreso non & mdis ca unha peculiar meta-
morfose secularizada da concepcién da temporalidade elaborada polo xudeu-cristianismo. Véase tamen Karl Lowith,
El sentido de la historia, Barcelona, Herder, 1973; e, nesta mesma lifia, Reinhart Koselleck, Futuro y pasado. Para
una seméntica de los tiempos histdricos, Barcelona, Paidés, 1993, pp. 21-40.

3 A literatura filos6fico-socioloxica relativa & concepcion do progreso auspiciada pola modernidade e as sias
implicacions sobre o ambito da subxectividade social & extremadamente abundante. Cabe destacar a Hannah Arendt,
La condicién humana, Barcelona, Paidds, 1998; Max Horkheimer, Critica de fa razon instrumental, Buenos Aires, Sur,
1973; Max Horkheimer e Theodor Adomo, Dialéctica de la llustracidn, Madrid, Trotta, 1994 de Georg Simmel,
Philosophie de la modernité, Paris, PUF, 1994. Nunhas andlises mdis recentes, Habermas repensou as patoloxias deri-
vadas da modernidade basedndose na tese dunha “colonizacién do mundo da vida" husserliano polos subsistemas
econémico-administrativos. Véxase Jirgen Habermas, Teoria de la accidn comunicativa, \l, Madrid, Taurus, 1989. E
tamén Giddens fai unha lectura destas patoloxfas recorrendo 4 hipétese dunha falta de ancoraxe espacio-temporal.
Véxase Giddens, Consecuencias de la modernidad, Madrid, Alianza, 1994. Estes dous autores reformulan os efectos
sociais non desexados provocados pola modernidade desde unha reconstruccion histérica explicativa da slia xénese,
con eles disoivese o marcado acento pesimista e traxico que caracterizara o diagndstico dos primeiros autores.
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cia social. A modernidade, como ben
explica Bauman?, descansa sobre un
arquetipo xeométrico que busca reducir
4 orde e organizacién a ambivalencia
constitutiva do social. E a metafora
utilizada por Bauman logra condensar
perfectamente o niicleo do espirito
moderno, a saber, aquel que trata de
constrinxir o real a unha completa
regulamentacién racional. O correlato
sociol6xico disto é unha crecente acti-
tude planificadora e administradora
que coloniza os diferentes planos ins-
titucionais. A entronizacién deste
modelo de racionalidade implica a
suxeicién dos diferentes dmbitos
sociais a un esquema sempre racional.
O que amosa, como soubo ver
Foucault’, que xa na propia xénese da
modernidade existe unha eliminacién
da diferencia, unha represién de aqui-
lo que disente dunha organizacién
racional da existencia social. A moder-
nidade ten, neste senso, un compo-
fiente totalitario, por canto trata de
someter a heteroxeneidade do social a
un uniforme modelo racional, proscri-
bindo, deste xeito, todo aquilo que
non pode ser reducido a ese modelo.
Como sinalaran lucidamente Adorno
e Horkheimer®, a modernidade edifica
unha nova mitoloxia: a da razén que
dobrega a singularidade da vida a un
prefixado célculo racional, o que

desemboca nun radical desencanta-
mento do mundo. De feito, existe un
denominador comtn, madis alé das
l6xicas diverxencias ideoléxicas entre
eles, nos diagnosticos da cultura
moderna de Lukdcs, Heidegger,
Adorno e Horkheimer ou Simmel,
entre outros, consistente en amosar un
rexeitamento da colonizacién da vida
por unha reificadora racionalidade
instrumental.

1.2. AS IMPLICACIONS EDUCATIVAS DO DISCURSO
MODERNO

A dobre faceta constituinte da
modernidade vaise proxectar sobre a
concepcién do papel social asignado 4
educacién. Por tanto, esa irresoluble
tensién entre emancipacion e dominio
prolongarase, inevitablemente, sobre a
préctica educativa’.

Por unha banda, a Ilustracion
concédelle unha transcendencia moi
grande 4 educacién, encomendandolle
a fundamental tarefa de guiar o home
cara 4 consecuciéon dunha ansiada
emancipacién. Os ilustrados conciben,
pois, a educacién como o verdadeiro
elemento destinado a conquistar unha
sociedade plenamente realizada, na
que se vexa finalmente plasmada a
autonomia individual e colectiva,
como vehiculo que posibilite a, tan

4 Zigmunt Bauman, Modernidad y ambivalencia, Londres, Polity Press, 1991, en Las consecuencias perversas
de la modernidad, Josetxo Beriain, Barcelona, Anthropos, 1996, p. 91.

5 Michel Foucault, Vigilar y castigar, Madrid, Siglo XXI, 1994,
6 Max Horkheimer e Theodor Adorno, Dialéctica de la llustracion, Madrid, Trotta, 1994, pp. 59-95.
7 Véxase Eduardo Terrén, Educacion y modernidad. Entre la utopia y la burocracia, Barcelona, Anthropos, 1999,

pp. 3-76.
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lembrada por Kant, saida do home da
stia autoculpable minoria de idade®.
Como xa deixaramos apuntado, o com-
bate da razén ilustrada fronte 6s dog-
mas e as supersticiéns implica o inten-
to de superacién de todo aquilo que
bloqueaba o pleno desenvolvemento
do home. Neste contexto, o saber —
feito explicito na educacién— leva aso-
ciado un comporiente propiamente li-
berador, forma persoas mdis libres e
eticamente mellores.

Ademais, a educacién estd preo-
rientada por un felos histérico que
enche de significacién o decurso global
da préctica educativa. O obxectivo da
educacién, en sintonia co discurso
moderno, é un proxecto de futuro, é a
construccién dun futuro sempre mellor
¢6 tempo presente. Para iso, a tarefa do
docente, e tamén o perfil da stia identi-
dade, convértese en realidade nunha
transfiguracién, en clave laica, do guia
relixioso que na Idade Media sinalaba
0s pasos espirituais necesarios no cami-
fio & transcendencia. Reitérase, pois, o
vello arquetipo do profesor —o que
profesa— como mentor e conselleiro
espiritual, con marcadas resonancias
relixiosas, que orienta nunha direccién
correcta o educando. Neste senso,

apréciase que o0 suposto proceso secu-
larizador, emblema representativo da
Tlustracién, non sé non consegue disol-
ver a relixién, senén que, ademais, a
perpettia de maneira reciclada, a través
dun comportiente salvifico inherente 4
propia préctica educativa.

Por outra banda, a conquista deste
futuro mellor pasa polo disciplinamen-
to das subxectividades sociais de acor-
do coa estipulada planificacion racional
da vida social. A idea de orde, de célcu-
lo, de organizacién moderna, pldsmase
na institucionalizacién dunha préctica
educativa perfectamente xestionada,
administrada e burocratizada. A disci-
plina non é madis c6 recurso utilizado
para dobregar os aspectos pasionais,
Itdicos ou emocionais & coaccionadora
racionalidade posta en marcha pola
modernidade. Como sinalou Foucault
“O século XVIII inventou as técnicas da
disciplina e do exame, un pouco sen
dubida como a Idade Media inventou a
investigacién xudicial”®. O que implica,
como € 16xico, a inculcacién dun espiri-
to de renuncia e sacrificio que modela
as subxectividades dos educandos, por
outra parte condicién prioritaria para a
interiorizacién dun ascetismo intra-
mundano®. Asi pois, o camifio salvifico

8 Inmanue! Kant, ;Qué es /a llustracién?, Madrid, Tecnos, 1993, p. 17.

9 Michel Foucault, Vigilar y castigar, Madrid, Siglo XX, p. 227. Véxase, a este respecto, a concepcion do

panaptismo foucaultiano, ibid., pp. 199-230.

10 Recordemos que todo ascetismo, como nos lembraba Weber, € un ascetismo racional. E tamén, como este
autor indicaba, o puritanismo esixia unha racionalizacién da conducta, de af que traballase na busca dun enxalzado
autocontrol que renunciase 0s afectos. Daquela, sostén Weber, “A finalidade, contra o que crfa o vulgo, era poder
levar unha vida alerta, clara e consciente; por iso, a tarefa mais urxente era terminar dunha vez co gozo despreocu-
pado da espontaneidade vital, e o medio mais adecuado de logralo, pofier unha orde na conducta dos

ascetas”(Weber, 1979, pp. 153).
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encéntrase cheo de durezas, desgustos,
sufrimentos, e non admite a ledicia ou a
folganza. O docente —o que o fai
décil— comprométese na tarefa de
encamifiar a amorfa natureza do edu-
cando baixo os imperativos dunha
racionalidade identificada como signo
civilizatorio.

Asi mesmo, a hexemonia dunha
racionalizacién da praxe educativa
leva asociado un desarraigo do alumno
da atmosfera na que orixinariamente se
desenvolvia, que vén acompaiiada dun
compoiiente de asepsia, posto que este
é desligado do seu ambiente natural e
introducido nunha regulamentacién
organizativa na que non se acollen os
aspectos non-racionais da vida subxec-
tiva e social. O constante rexeitamento
da cultura popular, asi como a énfase
de Rousseau avogando por un retorno
a unha educacién no seo da natureza,
poden ser interpretados desde a pers-
pectiva anterior.

En suma, a concepcién da educa-
cién nacida da modernidade é unha
curiosa metamorfose do vello arqueti-
po grecolatino —o filésofo/guia platé-
nico—, logo perpetuado baixo a forma
de director relixioso-espiritual no
medievo, segundo a cal a educacién
ten como misién orientar, a través de
alguén que indique o bo camifio cara 6
logro dunha plenitude e perfeccién do
home que pasa por un sacrificado asce-
tismo racional. A desexada emancipa-
cibn da Humanidade, resultante do
despregue da razén, non deixa de ser
unha reconvertida categoria tedrica
que ainda garda unha importante

carga relixiosa de plenitude espiritual.
E o seu logro pasa por unha renuncia
ascética, que implica dominio e auto-
control racional, de todo aquilo que
entorpeza a linearidade encamifiada a
conseguir a dita emancipacién. E este
recorrente arquetipo reflictese na xa
mencionada tensién entre emancipa-
cién e disciplina que marcard o rumbo
pedagéxico desde a modernidade.
Ademais, en relacién co anterior, cabe
sinalar que sempre é alguén desde féra
—o profesor— o encargado, como
axente externo, de desefiar o camifio
recto do educando, polo que a socieda-
de deposita unha fe incuestionable na
suda figura, amparada, por outra banda,
nunha vocacién —chamada— de reso-
nancias relixiosas, pero agora cun novo
rostro laico. No contexto da moderni-
dade, o papel do educador é, pois,
antes que outra cousa, o dun orienta-
dor espiritual na vida.

En estreita ligazén coa instaura-
cion da temporalidade moderna, é
necesario destacar como a educacion se
encontra atravesada por unha dimen-
sién de futuro. De feito, esta, nunha
clave moderna, é o futuro, constrae
futuro. O futuro, o comporiente proxec-
tivo, é entén un elemento nuclear da
versién moderna da educacién. O pre-
sente sacrificase por un futuro mellor
que sempre estd por chegar. Os educa-
dores deben ter fe nun ideal de futuro
que estd nas sdas mans modelar e a
sociedade asignalles como misién a
transmisién da importancia e valor
deste 6s seus alumnos. Os educandos,
tamén, deben interiorizar que o seu
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il

0 rei Narasimhadeva e o seu Gurd. India, século XIil.
“No contexto da modernidade o papel do educador é
[...1 0 dun orientador espiritual na vida".

presente inmediato carece de significa-
cién en si mesmo se non estd en rela-
cién con este ideal de futuro como
meta; deben recofiecer o relevo do
futuro sobre o presente. En suma, a
futurizacién é un aspecto fundamental
que vertebra a concepcién e a préctica
educativa moderna.

2. REPENSAR A EDUCACION DESDE UNHA
MODERNIDADE SATURADA

Os trazos definitorios das socie-
dades actuais diferéncianse dos que
caracterizaban aquelas sociedades
enmarcadas na modernidade. Nas ulti-
mas décadas do pasado século comeza
a xurdir un novo tipo de sensibilidade
cultural que establece unha desconti-
nuidade con respecto daquelas socie-
dades propiamente modernas. Como
consecuencia, a educacién, pensada
desde os pardmetros da modernidade,
vese obrigada a enfrontarse cunhas
novas realidades noutro tempo inexis-
tentes e, deste xeito, necesita reformu-
lar a stia tradicional lexitimacién. Imos
abordar, nun primeiro lugar, os trazos
diferenciais desta nova sociedade, cata-
logada como postmoderna por uns e
de tardomoderna por outros. Xa a
mesma dificultade de atopar un cualifi-
cativo apropiado para ela testemufia a
stia difusa natureza. A continuacion,
analizaremos as importantes implica-
ciéns deste novo tipo de sociedade no
terreo educativo.

2.1. ANATUREZA DUN NOVO MODELO DE SOCIEDADE

Existen, seguindo a Maffesoli,
dous trazos delimitadores deste inci-
piente tipo de sociedade que nos inte-
resa contrastar co proxecto fundacional
da modernidade: a) O descrédito da
nocién de futuro, e b) A efervescencia
daqueles aspectos culturais excluidos
pola modernidade.
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A. Como é ben sabido, Lyotard",
no seu emblemdtico artigo destinado a
diagnosticar a situacién do saber a
finais do século XX, fixa o concepto de
postmodernidade para expresar unha
emerxente sociedade na que o metarre-
lato que identifica saber con emancipa-
cién declina como nticleo lexitimador
da ciencia e da cultura. O obxectivo de

mento. Lyotard amosou que a socieda-
de actual xa non se move polo orixina-
rio piar fundacional da Tlustracién,
segundo o cal a tarefa do saber € acadar
unha Humanidade madis plena. Asi
pois, nas sociedades actuais, 0 princi-
pio que fixara o obxectivo do saber na
liberacién desapareceu do horizonte
histérico.

Lyotard non era, como ds veces se
pensa, cuestionar os valores centrais
que impulsaran no seu momento a
modernidade, senén dar crédito
dunha nova situacién histérica na que
estes entraran en desuso, testemufiar,
en suma, os perfis do saber nunha
nova cultura. E a proposta de Lyotard
sérvelle, neste senso, para destapar
unha inquedanza que roldaba a
atmosfera intelectual de finais do
século pasado, pero que encontraba
serias resistencias para o seu recofiece-

En boa medida, o descrédito do
papel asignado 6 saber vén dado pola
crise da nocién de futuro, posto que
esta servia como referente final que
preorientaba o desenvolvemento glo-
bal do proxecto moderno™. O derruba-
mento do futuro, como ideal regulati-
vo, implica que a linearidade histérica
encamifiada a conseguir a emancipa-
cién carece xa dun faro orientativo.
Dito doutro xeito, o saber perde o
cardcter proxectivo que o caracterizaba
na modernidade, xa non ten un fin his-

11 Jean Francois Lyotard, La condicion postmoderna, Madrid, Tecnos, 1994, pp. 57-98. O artigo de Lyotard,
pon en ddbida, tamén, a lexitimidade da ciencia, a posibilidade dun Gnico metadiscurso que fundamente o saber. O
postrnodernismo epistemol6xico, nesta lifia, tratard méis tarde de socavar o tradicional concepto de verdade, desem-
bocando nunha posicion relativista. Tratase de sinalar, neste caso, a incongruencia dun criterio de verdade univer-
sal, dunha razén absoluta e vinculante. O problema derivado disto radica en que, se a nocion de verdade esté pre-
condicionada desde un previo marco contextual especifico, ¢que tipo de verdade debe transmitirse a través do saber
e, por tanto, na educacién? ;Cabe seguir pensando nunha educaci6n cunha énfase universalista? Para unha deriva-
cidn epistemoldxica do anterior véxase a radicalizacion da filosofia da ciencia kuhniana no “anarquismo epistemo-
l6xico” de Paul Feyerabend, Contra el método, Barcelona, Ariel, 1975. Desde unha perspectiva semellante, a pro-
posta de raizame constructivista de Kenneth J. Gergen, que mostra como o mesmo obxecto & unha construccion
cultural, como esté prefigurado desde o propio discurso e cuestiona a teoria da representacion subxacente no rea-
lismo epistemoldxico que entendia o cofiecemento como fidedigna adecuacion de pensamento e realidade. Véxase,
Kenneth J. Gergen, Realidades y relaciones, Barcelona, Paidds, 1996, pp. 51-88. Véxase tamén, nunha lifia similar,
Miguel Domenech e Tomés Ibariez, “La Psicologia social como critica”, en Psicologia social. Una vision critica e
histdrica, Barcelona, Anthropos, 1981, pp. 12-21. 0 marco tedrico sistémico proposto por Niklas Luhmann insiste,
desde outra vertente, en que a realidade depende sempre dun observador, polo que é imposible unha versién uni-
taria do mundo, un metaobservador que se apropie dunha verdade universal. Véxase, Niklas, Luhmann, Complejidad
y modernidad. De la unidad a la diferencia, Madrid, Trotta, 1998, pp. 131-153; Observaciones de la modernidad.
Racionalidad y contingencia en la sociedad moderna, Barcelona, Paidds, 1997, pp. 49-119.

12 Pddese atopar o desenvolvemento desta idea en Michel Maffesoli, Linstant éternel, Paris, Denogl, 2000, pp.
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térico que cumprir. En realidade, a
desaparicién do referente de futuro
evidencia a radicalizacién do proceso
secularizador xa iniciado con anteriori-
dade pola modernidade. A temporali-
dade social desprovese do cardcter de
futurizacién, polo que se converte
nunha sucesién de presentes sen un fio
conductor que os vertebre e sen unha
finalidade que os articule.

B. A modernidade identificou o
despregue da razén coa plenitude,
tanto individual como colectiva; con
iso, 6 mesmo tempo, marcou un rumbo
histérico unidireccional que derivou en
totalitarismo’®. Na postmodernidade,
ou tardomodernidade, non obstante,
maniféstase un rexeitamento desta
reduccionista identificacién proposta
pola modernidade, e reafirmanse
outras instancias do saber alternativas
4 razén como é o caso da relixién, o
mito ou o simbolismo, e, 6 mesmo
tempo, revalorizanse aqueles dmbitos
do social alleos 4 racionalidade domi-
nante. Como xa indicamos, a moderni-
dade significou a hexemonia dunha
racionalizacién que colonizou os dife-
rentes 4ambitos da vida social. Como
resultado, aqueles elementos pasionais,

imaxinativos, lddicos ou emocionais
foron excluidos do horizonte de vida
moderno’®. Esta racionalizacién, no
fondo, era o que posibilitaba o ascetis-
mo necesario para a conversién da sub-
xectividade nun elemento funcional do
organigrama tecnoproductivo resul-
tante da entronizacién da categoria de
progreso. De af que o desencantamento
do mundo moderno implicase a clau-
sura daqueles aspectos que puidesen
entorpecer a dindmica da stia racionali-
dade instrumental. Nembargantes, na
sociedade actual reflictese, por utilizar
un simil freudiano, un “retorno do
reprimido na modernidade”, unha
liberacién dos compofientes non-racio-
nais que agora parecen rexurdir e apro-
piarse da vida social.

Ademais, vinculado co anterior, o
sacrificio e renuncia, propios dunha
representacién xudeu-cristid do mun-
do que fora reapropiada e metamorfo-
seada pola Ilustracién, desaparecen do
espectro cultural das sociedades
actuais. O seu lugar é ocupado por un
gozo presentista das cousas, por unha
significacién da vida sen imperativos
morais, pola revalorizacién dos aspec-

13 Véxase Tomds Ibafiez, Municiones para disidentes, Barcelona, Gedisa, 2001, pp. 102. Tamén pode verse,
Gianni Vatimo, Postmoderno: ;Una sociedad transparente?, Barcelona, Paidds, 1990, pp. 73-87. Por outra banda,
o cardcter totalitario da modernidade exprésase ben na metafora dos “buratos negros”, utilizada por Baudrillard para
descifrar o rexeitamento histdrico polas masas dos grandes esquemas da razén, os cales nunca chegaron a callar
no seu imaxinario colectivo. As masas, segundo Baudrillard, “funcionan méis ben como un xigantesco burato negro
que dobrega, curva e retorce inexorablemente todas as enerxfas e radiacions luminosas que se aproximan a efa”

(Baudrillard, 1993, p. 115).

14 Para un achegamento a unha interpretacion da sociedade actual en funcion do retorno daquelas instancias
culturais exclufdas pola modernidade, véxase Michel Maffesoli, La contemplation du monde, Paris, Grasset, 1993,

pp. 53-83.
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tos lidico-festivos desterrados polo
espirito burgués®.

EMPRESAS MORALES. 4u

Empresas Morales, de Juan Borja, 1680. “Curtos son
os deleites”. O lugar do sacrificio e renuncia, é ocupa-
do por un gozo no presente das cousas.

2.2, REPERCUSIONS EDUCATIVAS DA NOVA CULTURA

As transformaciéns culturais das
dltimas décadas afectan 6 discurso
lexitimador da institucién educativa
que fora impulsado desde a moderni-
dade. O problema central co que se
enfronta a educacién actual é un pro-
blema de perda de credibilidade do

sentido e da finalidade que lle asignara
a época moderna. As mutaciéns cultu-
rais, antes sinaladas, provocan un noto-
rio desaxuste entre a recente dindmica
social e os principios fundacionais
sobre os que descansaba a educacién
nun senso moderno. Mentres a socie-
dade discorre por camifios alleos 4
modernidade, a educacién segue afe-
rrada a uns presupostos ainda moder-
nos.

O descrédito da identificacién
establecida entre o desenvolvemento
da razén e a emancipacién histdrica,
piar sobre o que se apoiaba a concep-
ciéon da educacion moderna, xera,
como resultado, unha crise dos fins da
institucién educativa. Mentres no ima-
xinario social postmoderno declinou a
crenza de que a historia debe estar
orientada cara 4 consecucién dun
maior grao de perfeccién humana e,
polo tanto, o valor da educacién en
canto impulsora diso; sen embargo, a
lexitimacion da institucién educativa
segue ainda pensdndose desde catego-
rias modernas, é dicir, como a encarna-
cién dunha razén liberadora destinada
a atinxir unha sociedade mdis plena.
Dito doutro xeito, mentres a cultura
actual non cre no sentido moderno da
historia, a educacién contintia sendo
unha institucién ainda moderna. E esta
asintonia entre a realidade cultural e a
programdtica educativa provoca, inevi-

15 Para unha andlise de cémo a modernidade desterrou as instancias lddico-festivas do marco da vida social,
véxase Johan Huizinga, Homo ludens, Madrid, Alianza, 1996, pp. 205-252. Por outra banda, xa Weber, na sta
emblematica conferencia “A ciencia como profesion”, profetizara unha busca da vivencia resultante da debilidade de
enfrontarse 6 rostro severo do noso tempo, o do racionalismo desmaizador que invade todas as instancias da socie-
dade (Weber, 1992, p. 79). Para o retrato dunha nova sociedade na que se diluise o ascetismo intramundano, pode
consultarse, Gilles Lipovetski, La era del vacio, Barcelona, Anagrama, 1986, pp. 17-78.
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tablemente, unha grave desorientacién
na practica cotid, que abona a emerxen-
cia dunha recente tecnocracia na que
parece delegarse a resolucién dos pro-
blemas que afectan 6 &mbito educativo.
Deste xeito, a radical reproblematiza-
cién do significado e dos fins da educa-

cibn moderna nunha sociedade post-_

moderna inmunizanos ante unha
tentativa de escorregada tecnocrdtica, a
que deposita nas mans de grupos de
expertos o alifiamento xeral da préctica
educativa. Cabe preguntarse, entén,
(que entendemos hoxe en dia por
emancipacién na educaciéon? ;O
mesmo que hai dous séculos?
¢Seguimos tendo unha meta definida
para a institucién educativa?'®. As com-
plexas respostas a estas interrogantes
pasan por recofiecer a inadecuacién do
tradicional discurso lexitimador do
ensino nunha sociedade na que a con-
fianza nese discurso se borrou do seu
horizonte histérico. E non se trata de
valorar, en termos éticos de bo ou malo,
esta nova situacién cultural?, senén de
recofiecela para logo buscar recursos

institucionais e educativos cos que
afrontala.

Se ben as finalidades rectoras que
mobilizaran a educacién moderna
desapareceron do novo universo cul-
tural, mantense, asi e todo, a vertente
planificadora e regulamentadora dese-
fiada na modernidade. A institucién
educativa, desprovista da saa finalida-
de rectora orixinaria, convértese
nunha mera engrenaxe burocratica sen
mdis significado, entén, ca unha cega
autorreproduccién. Asi pois, coa eclip-
se da razon liberadora e salvifica con-
sérvanse, paradoxalmente, os compo-
fientes de control e programacién
racionalizada da vida educativa, per-
petdase, cun rostro tecnocrdtico, a
gaiola de ferro weberiana. Como xa
antes explicamos, a modernidade
constitiese baixo un dobre rostro
ambivalente: emancipacién/racionali-
zacién. Agora ben, se no discurso edu-
cativo moderno a racionalizacién —
manifestada nunha crecente
administracién e planificacién das ins-
tituciéns educativas— era o sacrificio
necesario para acadar unha finalidade

16 0 que se trata de recalcar é que a crise da educacion na época actual, se ben se trata, evidentemente, dun
problema de reorganizacion da estructura educativa tradicional, da necesidade de introduccion das novas tecnolo-
xfas no campo educativo ou da reapropiacién pedagdxica do mundo da imaxe, & un problema esencial, 6 noso xuizo,
de clarificacion de fins e de reinterpretacion do significado fundamental da educacién na vida social. A distincion,
formulada por Horkheimer, entre “racionalidade de medios” e “racionalidade de fins”, pode ser ainda (til para axu-
dar a educacion a sair do complexo labirinto no que se encontra inmersa, para ofrecer unha via alternativa 4 dico-
tomia entre mision salvifica e tecnocracia. Véxase, o desenvolvemento desta distincion en Max Horkheimer, Critica
de la razon instrumental, Buenos Aires, Sur, 1973.

17 En ocasions faise unha lectura da época actual, desde unha perspectiva moderna, que incorre nunha valo-
racion dela en termos morais, pensando que as novas realidades sociais son negativas simplemente porque non se
adaptan 6 esquema de interpretacion do mundo do que a priori se parte. Polo contrario, neste traballo foxese desta
actitude, asumindo que a nova sensibilidade cultural é un feito real que non pode ser ocultado. A moralizacion, neste
senso, non contribde mais que a un escurecemento da l6xica do mundo social. Non se trata, pois, de axuizar a post-
modernidade ou tardomodernidade, senon, mdis ben, de descifrala socioloxicamente.
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emancipatoria, na época actual, unha
vez que a filosofia da historia ilustrada
declinou, a institucién educativa vese
abandonada a unha coercitiva raciona-
lidade que se esgota en si mesma, sen
outra significacién que a transcenda.
Deste xeito, nela, mantense a énfase no
control, na administracién —en suma,
na racionalizacién—, o que xa fora
denunciado polos criticos da moderni-
dade a comezos do século pasado,
pero, agora, sen unha clara finalidade
4 que estar supeditados.

A perda do referente de futuro
das sociedades actuais fai repregar a
temporalidade sobre si mesma, con-
verte o tempo nunha secuencialidade
de presentes descontinuos que se esgo-
tan na stia vivencia inmediata. Asi
pois, o tempo actual xa non ten un
carécter proxectivo. Isto entrafia unhas
fondas repercusiéns na concepcién da
educacion, posto que se por algo se
caracterizaba o espirito educativo
moderno era pola dimensién de futuri-
zacién. Dito doutro xeito, se agora o
futuro se percibe como algo totalmen-
te impredicible, inseguro, incerto,
xorde a interrogante de cémo é posible
seguir concibindo a educacién como
construccién do porvir. O difuso rostro
do futuro preséntase, por unha banda,
como desemprego ou inestabilidade
laboral permanente, como constantes
rupturas na articulacién dunha conti-
nuidade biogriéfica, e, por outra parte,
desde unha desmitificacién de que as
metas sociais dependen unicamente
do esforzo e da valfa de cada indivi-
duo. O imaxinario do mafid para a

colectividade en xeral e para o indivi-
duo en particular xa non ¢, como na
modernidade, algo que conquistar ser-
vindose da educacién; polo contrario,
hoxe en dfa, o horizonte do futuro
reporta desasosego, séntese como
fonte de angustia, admitese que escapa
4 nosa vontade. Con este panorama
resulta extremadamente problemadtico
continuar educando en funcién duns
tempos nos que xa ninguén ten con-
fianza.

Pero, ademais, a efervescencia
daqueles aspectos reprimidos pola
modernidade socava a mentalidade
de renuncia e sacrificio inculcados
pola institucién educativa tradicional.
Na sociedade actual imponse un
hedonismo, un gozo e aproveitamento
dos praceres sen ataduras ou impera-
tivos morais, no que se expresa O
derrubamento dunha subxectividade
dobregada 6 ascetismo do traballo
como centralidade social e como
emblema representativo da moderni-
dade. O que suscita, aplicado 6 campo
educativo, unha radical interrogante
(Como educar na idea de disciplina e
sacrificio, valores que a modernidade
impulsara, cando a sociedade non cre
neles? Unha vez mdis, testemufiase
como a educacién pretende seguir afe-
rrada a unhas pautas modernas nunha
sociedade, sen embargo, descrida da
modernidade.

Para finalizar, a modo de resumo,
diriamos que a comprensiéon da cha-
mada crise da educacién pasa por
unha reflexion global 6 redor dunhas
mutaciéns culturais que afectan a
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aquela significacién central salvifica
atribuida & educacién na modernida-
de. Mentres tanto, como indemne ante
os drasticos cambios acontecidos na
sociedade, a lexitimacién da educacién
continta adherida, nunha inercia que
bloquea toda tentativa reproblematiza-
dora, 6s inquebrantables principios
dunha modernidade da que social-
mente se descre. E o que é mdis grave,
parece esixirselle 4 educacién unha
firme identificacion a estes principios
orixinarios, coma se dunha verdadeira
reafirmaciéon dun danado sinal de
identidade se tratase, cando se sente
que a sociedade se dirixe por un cami-
fio ben diferente.
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Resumo: Neste artigo btiscase repensar tanto o significado como a finalidade social da educacién nunha
cultura, coma actual, onde a modernidade languidece. Comezamos, nun primeiro momento, sinalando
os fundamentos bésicos sobre os que se apoia o discurso teérico da modernidade, para logo analizar a
stia traduccién no ambito especifico da educacién. Posteriormente, amosamos 0s trazos caracteristicos
dunha nova sensibilidade cultural emerxente nas nosas sociedades, para, finalmente, contrastalos co
proxecto educativo desefiado na modernidade.

Palabras chave: Educacién. Modernidade. Ilustracién. Racionalizacién. Temporalidade. Lexitimaci6n.

Resumen: En este articulo se pretende repensar tanto el significado como la finalidad social de la educa-
cién en una cultura, como la actual, en donde la modernidad languidece. Comenzamos, en primer lugar,
sefialando los fundamentos bésicos sobre los que se asienta el discurso teérico propio de la modernidad,
para luego analizar su traduccién en el &mbito especifico de la educacién. Posteriormente, mostramos los
rasgos caracteristicos de una novedosa sensibilidad cultural emergente en nuestras sociedades, para,
finalmente, contrastarlos con el proyecto educativo disefiado en la modernidad.

Palabras clave: Educacién. Modernidad. Tlustracién. Racionalizacién. Temporalidad. Legitimacién.

Summary: This essay tries to redefine both the meaning and the purpose of education within our culture
where modenity fades away. We first establish the bases for the theoretical discourse of modernity, and
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then we analyse them into the specific field of education. Thereafter, we show the characteristic traits of
a completely new emerging cultural sensibility in our societies, which are finally contrasted with the
educative project designed in modernity.

Key-words: Education. Modernity. Illustration. Rationalization. Temporality. Legitimization.
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