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En Murcia, el grupo de investiga-
cion reconocido legalmente bajo el titulo
de «Intervencion Socioeducativa» deci-
di6, hace algiin tiempo, enfrentarse a la
bisqueda de informacidn sobre la tercera
edad.La linea de trabajo que aisladamen-
te habfa iniciado uno de sus miembros,
Andrés ESCARBAJAL de HARO, fue
recogido por el sustantivo resto del equi-
po, Alfonso GARCIA y el que firma esta
colaboracién (junto aunaserie de colabo-
radores inestimables:Margarita Campi-
llo, Javier del Cerro, Paco Palazén, Juan
Benito...), que acabd sintiéndose convo-
cado por los estimulos que surgian de esta
relevante, y cada vez mds significativa y
sorprendente drea de conocimiento e
investigacion.De algunos de los trabajos
que por entonces iniciamos se dan ideas
en las colaboraciones firmadas en este
mismo nimero de la Revista de Pedago-
gla Social; de otros iremos dando infor-
macidn en sucesivas y diversas publica-
ciones a lo largo del tiempo.Pero lo que
quisiera destacar en estas lineas introduc-
torias fue la confirmacién que el equipo
iba teniendo, a medidaque ibaavanzando
en su biisqueda informativa, acerca del
discurso dominante sobre la terceraedad,
tanto en sus dimensiones
sociolégicas,politicas y econdmicas,
como en la estrictamente educativa: no
fue dificil percatarse que el citado discur-
so, remozado ideolégicamente, estaba

alentado por el funcionalismo parsoniano
de los afios cuarenta y por teorfas como la
de ladesvinculacion social (el viejo yano
produce paralasociedad paralelamente a
su deterioro fisico que le conmina a ais-
larse): teorfas que habfan ido operando
como legitimadoras de esa percepcion
negativa del anciano, que se alentaba en
las sociedades desarrolladas occidenta-
les, asi como habian justificado el trata-
miento que, a través de politicas sociales
de diverso cufio y calado, se habfan pro-
puesto para «remediar el problema» del
anciano.

En Espaiiaestoeraevidente.Y en el
exterior también.Pero mientras la revi-
sién de la literatura especifica, relaciona-
da con el contexto espaiol, nos mostraba
que el discurso funcionalista-estructural,
de corte positivo, segufa actuando como
telén de fondo de las politicas sociales
planificadas para la tercera edad, no fue
éste el caso del analisis que surgi6 de la
lectura de los informes y datos obtenidos
en investigaciones europeas vy
americanas.Entales lecturas encontramos
no sélo un cuestionamiento critico de los
modelos tedricos consagrados por la so-
ciologia y la economfia neoliberal, en la
que los ancianos siguen siendo «el pro-
blema», sino una alternativa progresiva,
confirmada paso a paso, en favor de una
visién mads positiva de la tercera edad.
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En este articulo de entrada quiero
dar cuenta de lo importante que es, para
un universo humano como el de los ma-
yores de edad, ir reelaborando y recons-
truyendo, en todas las dimensiones posi-
bles, un tipo de discurso que de razén de
ser de lo que es posible hacer con estas
personas que ven el resto de su existencia
como unaantesalade lamuerte y nocomo
un horizonte de serenas posibi-
lidades.Evidentemente voy a sefialar s6lo
algunas ideas, las que creo mads
importantes,alguna de las cuales van re-
forzadas en los textos firmados por Al-
fonso GARCIA vy Javier del CERRO,
Andrés ESCARBAJAL y Juan SAEZ, y
que he encontrado, para mi disfrute per-
sonal, en los artfculos que conforman la
mayorfa de este nimero de la revista:
Francisco PALAZON, Bernardo RUIZ
DELGADO, Jose Luis MALAGON...
Senalo ademas que tales ideas son expre-
sadas en tanto que estdn determinando la
posibilidad de ir construyendo un nuevo
discurso educativo acerca de la tercera
edad, o forma parte directa ya de él.Este
es, pues, el sentir que dirige el discurrir de
los siguientes apartados.

1. La tentacion pedagogista

No se puede mantener, en primer
lugar, una concepcidn pedagogista cuan-
do se habla de educacion para la tercera
edad. Considerar la educacién de los
mayores de edad con los mismos presu-
puestos y requisitos que se utilizan para
pensar la educacién de los infantes y
jovenes es un error.Un craso error que
llevaria a la inutilidad y a la confusion.El
mundo de la tercera edad hay que situarlo
bajo una cobertura mas amplia que es la
de los Servicios Sociales.En el excelente
texto de E.SEIDMAN Handbook of So-

cial Intervention (1983) escriben BEN-
JAMIN y ESTES, responsables del capi-
tulo XIX, dedicado a «Social Interventions
with Olders Adults»:

«Cualquier consideracion de las
intervenciones sociales con ancianos estd
necesariamente relacionada con una se-
rie de cuestiones especificas que se refie-
ren a lo que proporcionan los servicios
sociales.Sin embargo, estas cuestiones
no pueden comprenderse adecuadamen-
te si no se consideran asi mismo las
muiltiples dimensiones del contexto poli-
tico que las generan y la conforman»
(pag.438).

El tema de la tercera edad conlleva
muchos problemas de diversa indole; in-
cluso para muchos politicos y economis-
tas los ancianos son el problema, es cier-
to: pero desde luego lareivindicacién que
menos fuerza tiene, la que no es suscepti-
ble de consideracién es aquella que pre-
tenda problematizar la tercera edad como
una cuestion de fndole educativa. O al
menos de la educacién en sentido con-
vencional: aquella educacién reglada,
apoyada sobre contenidos organizadosen
disciplinas, y secuencializadas temporal-
mente en programas y planificaciones
previas que han de llevarse a la practica
para conseguir eficacia y rendimiento en
los estudiantes alumnos.Nosotros somos
partidarios de una pedagogia més activay
participativa, que se organice en torno a
experiencias personales y no en torno a
contenidos manualisticos y que, en suma,
suponga una continua construccién so-
cial y comunicativa en el que los ancia-
nos, las personas de tercera edad, condu-
cen sus intereses acordes, no con objeti-
vos previamente formulados, sinocon los
deseos individuales y grupales.La l6gica
de laterceraedad es vivir experiencias en
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interaccion , en pautas de comunicacion,
no en examinarse, ser evaluados, o dar
cuenta de ...Segtin esta perspectiva, la
Animacién Sociocultural, esunespléndi-
do vehiculo para conducir las posibilida-
deseducativasdela TerceraEdad (SAEZ,
1996; CUBERO,1991; ESCARBAJAL,

1994).

2. La educacion descontextua-
lizada

Si la tentacidén pedagogista esta
siempre presente en la mente de los ex-
pertos, cayendo en una especializacién
excesiva, no menos compleja es aquella
otra, propia de la teorfa educativa mds
afieja y conservadora, que refuerza la
linea academicista dominante, y que con-
siste en hacer de la reflexién sobre la
educacién una perfecta abstraccidén men-
tal descontextualizada de valores, y
significaciones.La tercera edad no puede
ser encarada desde esta plataforma tan
estéril como la anterior.Contextualizar la
educacion y la tercera edad supone tras-
cender la abstraccién.La politica, la eco-
nomia, la sociologia, el derecho...estin
actuando de modo inexcusable y en con-
tinua interaccién, dispersa e incontro-
ladamente en muchos casos, pero confor-
man un flujo de informacién, de percep-
ciones y prejuicios, que nos dictan las
pautas de conducta, los habitos frecuen-
tes que la sociedad mantiene con respecto
a la tercera edad.Y no en menor medida
con respecto a la educacion.

Con estas disquisiciones vengo a
convenir, conalgunosestudiosos del tema,
que la idea de vejez es una construccion,
tal y como ha puesto de manifiesto la
investigacién social y la teoria
gerontoldgica. Tanto una como otra han

ido generando una respetable gama de
ideas y una creciente base de conoci-
miento que ha ido influyendo tanto en las
percepciones sociales que las personas
tienen de la ancianidad como en las inter-
venciones y estrategias que, a través de
los Servicios Sociales , se han considera-
do apropiadas para los ancianos.Hace ya
algunos afios que DOW(1980) hizo hin-
capié en esta consideracién sefialando
algunosde los logros conseguidos en mas
de tres décadas de investigacién social
sobre el envejecimiento y las conductas
de los ancianos durante esta etapa de sus
vidas.Pero han sido BENJAMIN y ES-
TES los que fueron mds alld de los
estudios psicolégicos y psicosociolégicos
reivindicando el contexto ideoldgico y
axiolégico desde donde alcanzan su ex-
plicacién las diversas construcciones de
la realidad anciana.Este hecho se obser-
va, con mucha mds claridad, si se analiza
el papel que las teorfas (sobre «los adultos
mayores») han jugado en la manera de
conducirse con respecto a la tercera
edad.Las teorias que se refieren al proce-
sodeenvejecimiento son importantes pero
no tanto porelnivel de explicacion poten-
cial de cada teorfa sino porque, en el caso
de este colectivo, estos referentes tedri-
cos estdn actuando como modeladores de
los conceptos y supuestos que se tienen
sobre la vejez y los problemas que ello
comporta.l.oque permite clarificarel cam-
po de definiciones que «dictan»
(CUMINGS y HENRY,1961) gué es o
c¢omo hay que comportarse con un ancia-
no (BRODY,1977).

Tal significacion se detecta clara-
mente, porejemplo, enel modo en que los
Servicios Sociales de cada pais o comuni-
dad aborda la intervencidn social con los
ancianos o, también, en la configuracién
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de estrategias adecuadas que se habrin de
seguir para llevar a cabo la citada
actuacién.Plantearse una discusion aca-
démica, en el sentido mas tradicional y
tecno-académico, no conduce sino a con-
fundir adn mds este campo de investiga-
ciénydeintervencion (HUDSON, 1980).

3. Construyendo el discurso
educativo de la tercera edad

Enuntexto tituladoHacia una Filo-
sofia de la Gerontologia Educativa de
Alexandra WITHNALL(1992) se pue-
den leer y estudiar las diferentes bases
sociales, filoséficas y tedricas que estdn
conformando el/los discurso/s de la Ge-
rontologia Educativa.Para ella, después
de un minucioso analisis de los supuestos
y principios, teorfas y metodologfas que
acompafian la fundamentacién de tales
discursos, existen tres paradigmas o enfo-
ques principales: «el enfoque humanista,
la gerontologia educativacritica y lo que
sin mucha precisién podriadefinirse como
el paradigmade laexperiencia, el didlogo
y la trascendencia» (pig.16).

El andlisis de WITHNALL argu-
menta y concluye que si bien existen
puntos en comun entre estos paradigmas,
ninguno de ellos aporta una definicion
adecuada de la persona de edad.

«Es, por tanto, necesario abor-
dar esta deficiencia ya que los defen-
sores de cada paradigma no diferen-
cian entre, por ejemplo, una persona
de sesenta aiios y unade noventa -una
generacion al fin'y al cabo de distan-
cia, con experiencias vitales distin-
tas, y expectivas y habilidades
diferentes.;Cudl de estos ancianos
en concreto puede intentar dotarse
de la capacidad de accion y

autorrealizacion ?;jen donde se en-
cuentra el punto de conexion entre el
interés de autorrealizacion y la vida
ajetreada y activa de una persona de
sesenta afios?.Y viceversa: jcomo se
relaciona ese interés personal con un
octogenario que padece una enfer-
medad mental»
(WITHNALL,1992:17).

Es evidente que los ancianos no
conforman un colectivo estandarizado y
caracteristico en la igualdad.Pero
Withnall, en su intento de responder a
estas cuestiones, intenta cerrar un debate
que ella haencontrado «inacabado».Y de
esta manera acaba concluyendo que :

1 Es muy dificil identificar un momen-
to, un punto vital, a partir del cual
adquieran sentido los principios, las
pricticas y los fundamentos de la ge-
rontologia educativa.

2° De lo que se deduce que para el desa-
rrollo de esta drea de conocimiento e
intervencidn educativa lo que deberfa
hacerse «seria, quizds, incluir la ge-
rontologia educativa del futuro den-
tro de la filosofia de la educacion de
adultos como un proceso que dura
toda la vida»(1992:23).

Compartocon DavidBATTERSBY
(1993) la critica a Withnall pensando en
la inexactitud y aceleracién de tales
conclusiones.Creo que su pretensién de
cargarse de un plumazo el debate sobre el
sentido y el significado de la Gerontolo-
gfa Educativa es tan injustificada como
prematura.Entre otras cuestiones porque
siguen de plena actualidad, sin haber sido
respondidas adecuadamente, pendientes
de un debate mds profundo, cuestiones
pertinentes que atafien a la Gerontologia
Educativa.
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;quienes son exactamente los ancia-

nos, los mayores y las personas que

conforman el mundo de la tercera
edad?.

- ;cudles son los propdsitos y objetivos
de la educacion y el aprendizaje para
estas personas?.

- ¢a quienes sirven estos objetivos y
prop6sitos?.

- ;cudl es la contribucion de la educa-
ciénde laterceraedad y de qué educa-
cién estamos hablando?.

- (qué papel asumirfan los educadores

de la tercera edad y en qué consistiria

su practica profesional?.

4. Cuestionando el paradigma
funcionalista

Son muchasy algunas muy incémo-
das, lo reconozco, pero no veo desde que
drea o areas de conocimiento, podria res-
ponderse a estas reflexiones con credibi-
lidady coherencia.Desde laEducaciénde
Adultos las respuestas no serian comple-
tas y estas cuestiones son muy importan-
tes para aquellos educadores que trabajan
con y para la tercera edad El debate ha
adquirido un tono apasionante aunque a
Espafia no haya llegado aiin. A los traba-
jos de BATTERSBY y WITHNALL ha-
bria que afiadir la excelente monografia
de SCHULLER y BOTSTYN (1992)
Learning:Education, Training and
Information in the Third Age vy los dos
trabajos de MIDWINTER (1992a, 1992b)
que con los titulos Leisure:New
Opportunities in the Third Age y
Citizenship:from Ageismto Participation
respectivamente, nos demuestran que este
campo de trabajo es enriquecedor y nada
banal, como algunos han pensado
aceleradamente.En la mayorfa de ellos se

pone de manifiesto un denominador co-
min que Withnall ha obviado decidida-
mente y que cuestiona su decision de
relegar la gerontologia educativa al am-
plisimo terreno de la Educacién de
Adultos.Ese denominador comin es el
siguiente: entre tanto debate se ha olvida-
do con frecuencia la voz de los protago-
nistas, de los profesionales de la educa-
cion para la tercera edad los que, por otra
parte, han mantenido un prudentisimo (?)
silencio.Pero son justamente estos educa-
dores los que pueden aportar experien-
cias, conocimientos, comentarios, recuer-
dos, précticas, proyectos, percepciones y
sentimientos...con los que ir construyen-
do y reconstruyendo un tipo de discurso
que no solo se encargue de examinar
cuidadosamente las distintas filosofias y
teorfas que pretenden dar razén de ser de
laterceraedady de la gerontologiaeduca-
tiva asociada al paradigma funcionalista
tradicional sino también que empiece a
recoger las visiones particulares y globa-
les del colectivo de profesionales que se
encuentran trabajando en la practica con
las personas de la tercera edad.

«El paradigma funcionalista es
el que, vinculado a las posturas de
PARSONS (1942), ha determinado
lo que en gran medida hoy se dice y se
piensarespectoalaterceraedad. Pero
su derivado contempordneo, los en-
foquestecnocrdticos y utilitaristas de
la racionalidad instrumental han au-
mentado, con elapoyode laideologia
liberal conservadora sacralizada en
el era Reagan y en la de la Thacher,
el niimero de problemas y dificulta-
des con las que se encuentran los
educadores que trabajan con la ter-
cera edad.Pero sobre todo dicho pa-
radigma «no ha dejado que se oiga la




10

Reconstruyendo el discurso educativo de la tercera edad

Prpacocia Sociar 13

vozdelas personas delatercera edad
nilavozde los que trabajan con ellos
y, mucho menos, que estas voces pe-
netrenolleguenaincidireneldiscur-
so sobre la educacion de estas perso-
nas» (BATTERSBY,1993:20).

Sin embargo, a medida que en el
mundo europeo y americano iba aumen-
tando el descontento en torno a las conse-
cuencias teéricas y practicas del paradig-
ma positivista-tecno-gerencialista, tanto
los estudioso criticos de uno y de otro
lugar como los practicos profesionales de
laterceraedad empezaron a manifestarse,
en sus respectivos dmbitos de trabajo e
iniciaron un movimiento de apertura que
logré elevar y dar significado a posicio-
nes y opiniones de los ancianos como
también a lade sus educadores, en lo que
se refiere al concepto mismo de educa-
ci6n para la tercera edad.Los argumentos
de Withnall han sido profundamente cues-
tionadosen susraices.Espafiaestd abrién-
dose lentamente a estas nuevas propues-
tas que afrontan la educacidén para la
terceraedad y la practica profesional rela-
cionada con ella de modo diferente al
modo conductista liberal dominante.

5. Los profesionales de la edu-
cacion para la tercera edad

. Qué es la practica profesional re-
flexiva?; ;y lareflexiénenlaacciéncomo
proceso de trabajo y elaboracién de cono-
cimiento en dicha practica? Ya he citado
a SCHON (1983,1987), pero también
MUNBY y RUSSELL (1989) O
ZEICHNER (1991),han sabido recoger
la Iinea de pensamiento formulada por el
maestro de Massachussets.

La reflexion en la accién es una
clase de proceso en el que el pensamiento

se dirige sobre si mismo reflexionando en

la prictica donde en ese momento se

encuentran para...

- pensar lo que las personas estan ha-
ciendo mientras hacen lo que hacen;

- plantearde acuerdo conello el proble-
ma diagnosticado, el problema descu-
bierto o la situacién abordada;

- intentar resolver dicha cuestion de
acuerdo con la nueva situacion creada
por todos los participantes en ese pro-
ceso de interaccidén/comunicacion,
sean en este caso los profesionales de
la tercera edad como los propios
ancianos...(SAEZ,1994).

La reflexioén en la accién es
educacién.Un tipo de educacién que no
prima el conocimiento tradicional que
proviene de las ciencias retraducido en
manuales.Este conocimiento es superfi-
cial y no recoge los problemas reales de
las personas.Frente a la indole
tecnoacadémica de dicho conocimiento
existe otra formade conocimiento que los
profesionales tienen y utilizan, que tiene
su «residencia» en la practica (MUNBY
y RUSSELL,1989:71), no es neutro, es
contextualmente dependiente y surge de
las experiencias de las personas en los
diversos lugares que actian y se mueven,
delaformacién y cultura de dichas perso-
nasy, sobre todo, surge de las situaciones
de incertidumbre e imprevisibilidad que
en la practica concreta los profesionales
deben solucionar.El punto de partida no
es, pues, la teorfa sino el universo de
problemas reales que rodean a hombres y
mujeres.Los educadores que trabajan para
la tercera edad tienen en este plantea-
miento unas posibilidades enormes para
ajustar sus practicas profesionales a la
naturaleza del colectivo que tiene que
tratar. Tales educadores no necesitan de
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conocimiento prescriptivo previo,
manualistico y tecno-académico, sino que
sabiendo reconducir el conocimiento in-
herente a la accién que toda persona po-
see; teniendo conciencia de que su com-
petencia no depende sé6lo de la formacién
recibida sino fundamentalmente de la
experiencia vivida en su practica profe-
sional en donde tiene que aprender a
reconstruir y coordinar el conocimiento
que en la prictica elabora con los miem-
bros de latercera edad...desde este punto
de vista, los educadores para la tercera
edad encuentran la via imprescindible
paracoordinar pensamiento y accion, teo-
ria y practica, investigacién y préctica,
separaciones excesivamente forzadas por
el modelo de practica profesional tecno-
crética.

6. Hacia la construccion de la
Gerontologia educativa

SCHULLER y BOTSTYN (1992)
en suLearning: Education, Training and
Information in the Third Age,
MIDWINTER (1992b) en Citizen-
ship:from Ageism to Participation y el
mismo BATTERSBY (1993), en su obra
yacitada, encuentran en el funcionalismo
la corriente que mas influencia ha ejerci-
do en definiciones, conceptos, teorias y
metodologias de trabajo e investigacion
sobre la tercera edad.Como en muchos
otros fendmenos sociales es, una vez mds,
Talcott PARSONS, quien abandera las
primeras iniciativas tedricas, sobre un

colectivo, por entonces poco considera-
do.

«..Elretirodejaalapersonade
la tercera edad en una situacion de
inutilidad singular, apartada de la
participacion en las actividades e in-

tereses mds importantes de la
sociedad...Se puede conjeturar que
esta situacion es la base fundamental
de la reciente agitacion politica en
pro de la tercera edad» (pag.605).

La raison d‘étre de la educacion en
la tercera edad ha ido muy vinculada,
todavia hoy, a las posiciones de Parsons
incidiendo en el cdmo mds que en el por
qué de la misma:para él, como para mu-
chos de sus seguidores, lacuestién de este
campo de conocimiento es aclarar «cémo
puede la educacidn en si» tener un «efec-
to paliativo» sobre los previsibles proble-
mas y las diversas dificultades que se le
presentan a los ancianos. Esta labor
terapetitico-correctora de la educacién
marcard muchas de las miradas que, en el
tiempo, escrutardn laterceraedad.De cual-
quier modo, el punto de vista epistemolé-
gico, permitird contrastar ideas entre los
distintos paradigmas que se han atrevido
a dar significado de la tercera edad y en
ese contraste de supuestos y pareces po-
dremos percatarnos de las virtualidades
que encierracadaorientacion asi como de
sus limitaciones. A titulo de ejemplo val-
galacriticaque FENNELL, PHILIPSON,
EVERS,(1988) desarrolla contra el
funcionalismo social.

«La tercera edad es esencialmente
contemplada en este paradigma como un
problemade socializacion adulta : ; como
se podria integrar a todas estas personas
mayores dentro de un orden social gue ha
estado sometido a un rdpido e incesante
cambio» (pag.406).

Comprendida esta consideracion
erronea sobre la socializacién de la terce-
ra edad se puede entender como las pres-
taciones educativas en particular, y la
Gerontologfa Educativa en general, que

11
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se encuentran encadenadas al modelo
funcionalista son limitadas y sesgadas,
obviando e ignorando las posibilidades
que encierra un enfoque mds interactivo
de la socializacién (BLUMER,1982).
Asi, en primer lugar, teniendo pre-
sente que tales paradigmas contemplan,
interpretan y legitiman las practicas edu-
cativas que buscan justificar, es evidente
que este otro punto necesita una aclara-
cién que permita una reflexion detenida
de la practica profesional.Bajo los su-
puestos del paradigma empirico-analiti-
co se producen divisiones muy artificia-
les entre la teorfa y la préctica, el pensa-
miento y la accién, lo mental y lo
manual...que complican la prictica pro-
fesional de los educadores de la tercera
edad.Si se revisa la gerontologia educati-
va de corte positivo-funcionalista se ma-
nifiestan contradicciones de gran calado
al afirmar, por una parte, que la forma-
cién de los profesionales de la educacion
tiene por objetivo la consecucién de ex-
pertos en eficacia y optimizacién y, por
otra, relega los puntos de vista, las per-
cepciones y sentimientos de estos profe-
sionales en torno a todo aquello que tiene
que ver con su préctica cotidiana: la for-
mulacién de propésitos y principios, el
disefio de estrategias y procesos, laelabo-
racion de conocimientos... Con este nivel
de reflexién propongo que se lleve aefec-
to, para la construccion de una geronto-
logia educativa de corte mas
autodeterminativo, dos labores fundamen-
tales yacomentadasy que ahoraexplicito:
A. Una reflexién profunda sobre el con-
cepto de practica profesional, inci-
diendoen laconcepciénde D.SCHON
que es quién, con SMYTH (1992),
ZEICHNER (1991) y otros, mejor ha
profundizado en la epistemologia de

las profesiones.La virtualidad de este
planteamiento consiste, a mi juicio, en
ofertar a los educadores de la tercera
edad una serie de recursos y estrate-
gias para que ellos mismos puedan ir
elaborando y reconstruyendo un dis-
curso sobre su propia prictica profe-
sional.

B. Aprendizaje que, a su vez, pondri al
dfa la necesidad imperante de utilizar
estos discursos obtenidos y reela-
borados, através de técnicas cualitati-
vas como instrumentos de bisqueda
de informacidn, de ampliar ¢l debate,
no solo sobre la prictica profesional
de los educadores en la tercera edad,
sino también sobre la Gerontologia
Educativa:sus supuestos, sus objeti-
vos, sus metodologias y técnicas, sus
estrategias de intervencién...De lo que
se trata es, al fin y al cabo, de oir las
propias voces de los verdaderos prota-
gonistas de la educacién (GIROUX,
1989): aquellos que actian en los cen-
tros y en espacios existentes para la
mayorfa de edad, aquellos que viven
la prictica profesional inmediata con
las personas de tercera edad. Escu-
chando tales voces y percepciones
aumentard nuestra visién de lo que
son tales pricticas (recortadas y sim-
plificadas por el modelo positivista de
la educacidén) y el modo de mejorar-
las.

Unarevision profunda de la natura-
leza de los procesos de la Animacion
Sociocultural vendria a descubrir las
imbricaciones que mantiene con el con-
cepto de préctica profesional reflexiva
que defiende SCHON.

Segundo. Durante los Gltimos vein-
te afios que van desde la Transicion politica
en Hspafia hasta hoy se ha convertido en
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un tépico casi machacon el hacer referen-
cia a la educacién como «un recurso que
mejora la calidad de vida de los
ancianos». Tal afirmacién, apenas con-
trastada con la practica diaria y potencia-
daporlaideologialiberal, se utilizaconel
mismo ¢énfasis en el mundo juvenil y
adulto:laeducacién es «una cosa positiva
en sf misma» contribuyendo a erradicar
las desigualdades sociales presentes en
nuestra vida cotidiana.Pero ;qué
educacion?.En realidad la educacion que
defienden los liberales es, justamente,
aquella que se opone y tiende a obstacu-
lizar las prestaciones educativas en la
terceraedad (ESCARBAJAL,1994), ade-
mas de «restar capacidad de accién «
(BATTERSBY,1993) alos mismos edu-
cadores que trabajan con ancianos.;lLa
cuestion de fondo?.Que el discurso para
la erradicacidn de la desigualdad se con-
vierte en una estrategia para potenciar la
eficacia, acorde con los supuestos y meto-
dologfas de la racionalidad instrumental.
Desde mi punto de vista esta dltima con-
sideracién a profundizar, la construccién
de la Gerontologfa Educativa, supone re-
visar el cémo de la educacién:la dimen-
si6n metodoldgica en la que las técnicas,
procesos, recursos y estrategias adquie-
ren una preponderancia por encima de los
objetivos y metas de las personas que son
formadas por laeducacion. A este respec-
to escribe GIBSON (1986) en su Critical
Theory and Education.

«Se trata de un fenomeno {la
racionalidad instrumental del positi-
vismo y del tecnologismo} que estd
mds interesado por el método y la
eficacia que con las metas.La racio-
nalidad instrumental se limita a cues-
tiones del tipo «;como hacerlo? mds
que a aquellas otras que abordan el

«gporqué hacerlo?» o «jqué preten-
demos?» (pag.18).

Este pan-metodologismo que pri-
ma el método sobre las personas favorece
elalejamientoy no lainteraccionentre las
personas y, por tanto, impide la
comunicacién.La educacion para la ter-
cera edad no es una «empresa» que ha de
mostrar eficiencia sino comunicacién,
colaboracién, apoyo mutuo, asesoramien-
toy otros fines mds propios de una educa-
cion de corte cualitativo mas que
mercantil.El racionalismo instrumental de
laeducacion tecnoldgica y liberal es cau-
sade muchas dificultades que, en nuestro
pais, no han sido explicitadas por lo que
se explica el nivel de «engatusamiento»
enel que han caido muchos de los educa-
dores de la tercera edad inconscientes de
las carencias que tal modelo propicia.Es
preciso repensar, con detenimiento, tales
situaciones educativas y los problemas,
que crean en la misma pricica
profesional.Larevision metodoldgica que
se propone en este apartado no significa
solo negar las posibilidades ofertadas por
el modelo «convencional» de la educa-
cidn para la tercera edad en este terreno,
sino también preguntarse por cémo po-
dremos lograr y avanzar en este otro tipo
de procesos y metodologfas que permitan
confirmar una practica profesional re-
flexiva con las personas de mayor
edad.Una vez mds se plantea la urgencia
del puntoanterior que solicitael concurso
y el parecer, los modos de pensar y de
opinar, el sentiry el hacer, de los profesio-
nales que de hecho estin ya laborando
con este colectivo social,
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