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OS PROFESSORES DESTE SECULO. ALGUMAS REFLEXOES

PROFESSORS OF THIS CENTURY. SOME REFLECTIONS

Joseé ManuEL Ruiz CALLEIA*

RESUMO

Aborda-se neste trabalho uma analise aplicando teorias pedagdgicas e didaticas atuais sobre as funcdes
do professorado, que reflete algumas caracteristicas essenciais da sua atuagéo e algumas alternativas de
solugdo de problemas detectados neste contexto. Partindo de consideracfes gerais sobre a fungéo
profissional do professorado, alem disso sdo tratados alguns aspectos fundamentais das suas relagbes
com os alunos no processo de ensino-aprendizagem em termos de sugestdes gerais para 0 comportamento
de professores e professoras, nas que se argumentam as possibilidades praticas de aplicacao. Implicita na
caracterizacdo aprecia-se uma visao analitica do processo de formacgao escolar e do importante rol da
didatica, baseado num modelo tedrico que atinge particularmente ao mesmo.
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ABSTRACT

In this paper an analysis based on innovative pedagogy and didactics theories is carried out. It refers about
the functions of the teachers and underlies some essential characteristics in their actuations as well as
some solutions and alternatives to solve the problems detected in this context. Based in general considerations
about the professional function of the teachers some fundamental aspects are considered in relation to the
pupils in the learning-teaching process providing some general suggestions for their actuation. This way,
some practical possibilities are explained. During the characterization, an analytical vision of the scholarship
formation process is presented including also the importance of the didactics based in a theoretical model
provided.

Keywords: Teachers; Pedagogy; Didactic; Learning-teaching process.

As definigdes de educacdo, dadas por diversos au-
tores, emborapossam parecer diferentes, gerdmente
tém muitos pontos em comum, especialmente
colocam o individuo como sujeito no centro da
atividade e caracterizam a educagdo como um
processo deinfluénciasobre as pessoas que conduz
asuatransformagdo e as capacitaparainteragir com
0 meio.

A educaco é a acdo que desenvolvemos sobre as
pessoas que formam a sociedade, com o fim de
cgpacitalasdemanaraintegrd, consciente, eficiente
e eficaz, que Ihes permita formar um vaor dos
conteidos adquiridos, significando-os em vinculo
direto com seu cotidiano, para atuar consequiente-

mente a partir do processo educativo assimilado.

Atendendo as necessidades sociais que aeducacéo
e aescoladevem satisfazer dentro deste processo,
podemos dizer que o professorado tem um impor-
tante papel, educa através da instrucdo, em cada
matéria ou disciplina e no conjunto das agles da
escola. Um professor-educador deve compreender
gue umapessoaingruidando € necessariamente uma
pessoa educada.

Ser professor é educar para a vida e isto implica
muito mais que um smples ao de trangmitir uma
informacdo. Assm foi expresso 0 assunto pelo cu-
bano José Marti (MARTI, 1975): Instruggo ndo éo
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mesmo que educacdo: a primeira refere-se ao
pensamento, a segunda, principalmente aos
sentimentos. Embora néo exista boa educacdo sem
ingtrucdo. Asqudidades moraisaumentam de preco
quando sfo redl cadas pel as qudidadesinteligentes.

A influéncia educativa escolar em qualquer
sociedade € muito significativa. 1sto explicaa gran-
de responsabilidade dos professores e das
indtituicoes educativas escol ares diante dasociedade.
Nestaandise, aPedagogiae os pedagogostém uma
importancia essencid, independentemente davelha
discussdo sob o carédter de ciéncia da pedagogia,
nés aceltamos aexisténciade um sistematedrico de
conceitos, categorias e principios que caracterizam
sua base epistemol égica prépria dentro das deno-
minadas como ciéncias da educacéo.

O processo formativo escolar é propriamente um
processo educativo no qual o trabalho dos profe-
ssores com os aunos Ihe confere um cardter do-
cente, e assim que pode consi dera-se como docen-
te-educativo. Este processo é diferente aos proce-
S30s educativos ndo escolares desenvolvidos por
outras indituigdes sociais, como a familia, a midia,
etc., quetem um carater mais espontaneo. O proce-
S0 docente-educativo tem um cardter Sstémico e
organizado com o fim de dcancar sua eficiéncia,
fundamentado numa concepcdo pedagdgica gerd,
sobre umabase didéatica e desenvol vido por pessoas
especializadas como s8o 0s professores.

Em relacdo a didatica também tem existido
historicamente argumentos contrarios na sua
consideracéo como ciéncia. Aceitar que a expe-
riénciadocente e os conhecimentos cientificos e téc-
nicos dos professores determinam de maneira ab-
soluta a quaidade e resultados dos processos de
ensino-gprendizagem, alem de desestimar o sujeito
da aprendizagem é reduzir o papel da pedagogiae
adidética a conceitos de empirismo e pragmatismo
gue hoje resultam inaceitavels.

Um agpecto epistemol 6gico fundamentd dadidética
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consiste em precisar a existéncia de seu objeto de
estudo. O processo educetivo escolar que de for-

ma sistémica se ocupa da formagdo das novas
geraches € 0 processo docente-educativo, como
objeto que se conforma a partir da sstematizacéo
do conjunto de el ementos presentesno mesmo, para
garantir a consecucao do encargo socid daescola,
traduzido na necessidade que tem a sociedade de
preparar 0s seus cidaddos. Ou sga, ante esse en-

cargo socid, surge 0 objeto que denominamos de
processo docente-educativo.

No conceito de processo docente-educativo,
incluimos o conceito de ensino-aprendizagem,
emboraaceitemos que 0 primeiro sgamais especi-
fico dasindtituicbes escolares. Acontece que, como
jaforadito, outras ingtituigdes sociais ndo escola
res, com um propdsito educativo, desenvolvem
também processos de ensino-gprendizagem com um
cardter mais espontaneo, ndo fundamentado em
concepcdes tedricas da didética, e também ndo
necessariamente desenvolvidos por pessoas espe-
cidizadas como s80 0s professores.

Neste ponto da andise, gostariamos de explicitar
gue nossa intencdo, ao introduzir neste trabalho o
conceito de processo docente-educativo € promo-
ver um intercambio cientifico, expor experiéncias e
pontos de vistadiferentes, pararefletir e gprofundar
nas questOes da didética. Este conceito, em nossa
opinido, poderia ser motivo de uma andise inte-
ressante para as abordagens atuais da didética, e
paratais propdsitos, o consideramos um ponto de
partida para refletir sobre seu sgnificado no con-
texto da educagédo escolar. Uma definicdo de
processo docente-educativo é a seguinte:

«... processo que, como resultado das relacoes
socias que acontecem entre 0s SUjeltos que nele
intervém, esta encaminhado de modo sSstémico e
eficiente, mediante a apropriacdo da cultura acu-

mulada pela humanidade, através da participacéo
ativae consciente dosaunos, plangadanotempo e
observando certas estruturas de organizagéo, com
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agudade certos objetos, cujo movimento estade-

terminado pelas relagbes causals entre estes com-

ponentes e destes com a sociedade e condtitui a
manifestacdo das |eis da didética que expressam a
essénciado processo docente-educativo». (ZAYAS,

1999).

Implicitos nesta definico est&o os componentes do
processo, aqueles que sdo considerados pessoais.
professor e auno; e os cons derados Ndo-pessoais.
objetivo, contelido, método, recursos, formas e
avaliacdo. Estes aparecem como categorias
essenciais do nuicleo tedrico dadidatica, permitindo
explicar como o processo docente-educativo acon-
tece atraves das relagdes especificas internas entre
todos seus componentes e entre este e asociedade.

Estas relagdes refletem a esséncia da escola e do
modelo pedagdgico de uma indtituicdo educativa,
ou sgja, partir do encargo socia da instituicdo
(relac@o escola sociedade) e da relacdo entre os
componentes o categorias do processo docente-
educetivo é fundamenta para congtruir seu projeto
educativo ingituciond.

O processo docente-educativo contém sempreuma
atividade de ensino-gprendizagem, que transcende
suas fronteiras como processo pedagdgi co mesmo.
Este deve se adequar aos novos paradigmasdo que
hoje se entende por ensino e aprendizagem escolar
nas atuais condicbes e exigéncias sociais,
preva ecendo aidéiade que naescolahadeensinar-
se como transformar ainformacao, adquirindo mé-
todos de auto-formacdo, através de uma
gprendizagem dgnificativa para 0 estudante.

Analisemos certas relagBes de cardter essencid que
orientam 0 processo docente-educativo e gjudam
na delimitacdo dos modelos pedagdgicos
indtitucionais, se reslmente atendemos &s atuais
exigéncias socials (ZAYAS, 1999):

A relacdo da escolacom asociedade. A excola
se desenvolve num contexto socid que lhe da

uma missdo, um encargo socid: aformacéo de
um cidadé@o preparado e Util para o desen-
volvimento humano e socid.

AsinteracOes que se estabelecem entre os
componentes do processo. Os componentes
refletem aestruturado processo, e suasrelacoes
ou interagbes manifestam sua dinamica ou
comportamento. E preciso compreender o Sig-
nificado quetém estasrdagbesemtodososnivels
daestruturado processo, desde o plangamento
curricular e estendé-las até cada uma das
atividades que se redizam na escola, tanto no
plano curricular como extracurricular.

Aplicando os enfoques sstémico e holigtico, estas
relacOes, que constituem origem e esséncia do
processo, permitem caracteriz&|o como um todo,
acontecendo que em separado perdem seu signifi-
cado. Edtas relagbes, dém disso, tem um caréter
didético e cada componente contem uma diaética
entre o objetivo e o subjetivo.

Esta dindmica permite alcancar um processo de
integracdo de carder didatico, onde as disciplinas
redlizam suas contribui gdes ao processo formativo. As
diferentesdisciplines devem enfaizar apreparacéo dos
estudantes paraavidaatravés de umaeducacdo onde
e goliguem os conhecimentas e habilidades adquiri-
das nestasdisciplines. Um dos problemas que hoje se
gpresenta nos didtintos nivels de ensno € que os
estudantes ndo ganham consciéncia da utilidade
prética, essautilidede paraavidadas diferentes disci-
plinas que recebem eisso faz com que sgaimpossive
acancar uma gorendizagem ggnificativa

N&o existem as disciplinas ho curricul o apenas para
dizer que o auno recebeu um contelido e passou de
s&rie, sendo para comprovar e dizer o que nessa
Série 0 duno aprendeu na gplicacdo da disciplina
recebida, na problemética que como crianga ou
jovem deve enfrentar cada dia.

Precisa-se que o resultado da apropriacéo dos
contetidos pel os a unos, sgfaumaexpressdo do que
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ele teve umardacdo afetiva com o mesmo, a partir

do que este foi fundamentado em suas vivéncias,

em seusinteresses, gprofundou em seus sentimentos,

influindo decisivamente em sua personalidade,

convertendo-se assm num contetido valorado, ges-

tor de nova cultura, de novo contetido. Isto incide
obrigatoriamente naformacéo de vaores, expressos
em atitudes, sentimentos e convicgdes, com o0 que

podemos falar do educativo no processo docente.

Assm, acontece uma relacdo obrigatdria entre a
instrucao e aeducacdo, propiciadape os professores
e estudantes em seu interagir.

Néo é possivel dizer que vamos formar valores de
solidariedade apenas falando sobre os valores
solidérios, se educadentro dainstrucdo e principd-

mente com 0 exemplo dos professores através da
Sua conduta dentre e fora da escola

A formacao de valores é tratada por aguns autores
sob o conceito de transversalidade, em nossa
opinido, esta condtitui a via através da qua pode-
remos potencializar o papel daformacdo devaores
nos enfoques curriculares e o que pode projetar-se
inclusive fora destes.

Para acancar as relacles entre os nivei's horizontal
evertica partindo do plangamento curricular, e no
desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem escolar, € preciso basear-se nas
relaches interdisciplinares dos digtintos niveis. As
matérias com este enfoque Ndo devem ver-se como
entesindependentes, sendo col ocadas num contex-
to geral, agrupadas em disciplinas do saber, em
relacéo com outras que gudam a garantir o enfo-
gue transversd dentro do curriculo.

Podemos nos propor muitas mudangas,
provavelmente ja estdo acontecendo, porém estas
questdes devem refletir naformacomo conduzimos
a aprendizagem dos estudantes, s6 assm qualquer
um modelo pedagdgico podera funcionar
adeguadamente. E preciso umaintegracio entredis-
ciplinas, onde o0 estudante sinta que todas, em seu
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conjunto sdo Sgnificativas paraele poder enfrentar
0 seu cotidiano de vida, é assm que se poderd
estabelecer uma relaco afetiva com o contetido,
meas 1s30 depende muito da aitude e das habilida-
des e competéncias profissionais do professor.

O papel do professor é chave em qualquer projeto
educativo. O fundamento didatico destes projetos,
partindo das relagdes essenciais que temos men-

cionado anteriormente, consolida o papel do que é
reconhecido como contelido adquirido sobre o
principio significativo no processo de gprendizagem.

Paraconverter-se em gestor deumanovacultura, o
contelido deve passar pelas vivéncias, agrados,
interesses, motivagdes e sentimentos daqueles que
gprendem. O professor deve encontrar asviasmais
idbneas paraigto, o que ficaimplicito nas habilida:
des pedagdgicas de que se precisa para encontra-

las.

A assmilacéo consciente e eficiente dos conhe-
cimentos se dcanca através do dominio das habili-
dades que conformam capacidadesy competéncias.
Assmilar de forma consciente os conhecimentos
implicadominar umaou vérias habilidades, ou sga,
saber fazer, porém assmilacdo de conheci-
mentos tem de passar aravés da motivacéo que
adquira o duno nesse processo de gprendizagem,
Isto supde um desenvolvimento adequado do
processo de comunicagdo, onde o afetivo tem um
carder fundamentd.

Também néo é conveniente, nem |gico, pensar de
forma absoluta em que SO estudando e dominando
a didatica resolvemos todos os problemas do
processo ensino-aprendizagem. Um professor sO
pode cumprir adequadamente suas fungoes, educar
e ser exemplo num processo docente-educativo se
domina a logica de sua ciéncia, conhecendo pro-
fundamente o objeto de estudo cientifico dasuadis-
cipling, as invariancias dos conhecimentos e habili-
dadles bésicas desta. E apartir dagui que aparece a
possibilidade de facilitar agprendizagem, parades-
envolver eficientemente este processo pedagdgico.
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Sem conhecimento da ciéncia que aborda sua dis-
ciplina ndo € possivd. Ndo se pode ensnar algo
guando realmente ndo se conhece. Ninguém pode
dar o que néo tem.

A avdiacdo € outro dos componentes basicos ou
categorias didéticas do processo docente-educati-

VO. Seu objetivo essencia ndo é medir, através das
provas ou exames as habilidades dos estudantes para
passar de série, € medir e avaliar os resultados
parciasou finaisdo processo de formacéo em funcéo
dos contetidos suficientemente ass milados por eles.

Tem sido demonstrado que quando os professores
néo aplicam aavaliacdo num sentido de comprovar
como os resultados se correspondem com os obje-
tivos gerais e especificos do processo de formacéo
dos aunos, acontece que, de forma consciente ou
inconsciente, o estudante se prepara durante o cur-
SO gpenas parapassar No exame, mais que parain-
tegrar seus conhecimentos e aplicé-los.

Um professor que acredita que é capaz de avdiar
os contetdos assimilados pelos estudantes s
através de exames teoricos desconhece 0 verda

deiro sentido da avaiacéo. Hoje a avaiacéo deve
s tanto mais quditativaque quantitativapor quanto
€ muito dificil avaliar a formacéo integral da
persondidade, utilizando uma escala numérica sob
um enfoque absolutamente quantitativo. Como fora
dito, estando pode ser aescolaque permite desen-

volver um bom sentido daautocriticae daavaiacéo
objetiva de méritos e conhecimentos que, se supde,
S80 as metas mais nobres do processo educativo.

A avdiacdo ndo € s a determinacéo do grau de
aproximacao dosresultados, em termos dos conhe-
cimentos e habilidades a cangados pelos aunosem
relacdo aos objetivos, deve também e, principa-
mente, referir-se a vaorizac2o critica e autocritica
da reorganizacéo de seu sistema de valores e
conceitos previamente estabelecido. Ou sga, refe-
rida ao desenvolvimento de sualégica, de seu mé-
todo detraba ho, suaformacdo em correspondéncia

com a solucéo dos problemas de todo tipo que
devera enfrentar na vida. A redizacdo pessoa do
estudante € amelhor recompensaparaelemesmo e
para o professor.

O objetivo daacdo educativaé preparar as pessoas
paraavida, paradesenvolver-seecontribuir parao
desenvolvimento dasociedade em quevivem, eisso
sgnifica muito mais que possuir um acimulo de
conhecimentos de cultura gerd, cientifica e técnica
0u ser cgpaz de desenvolver um sstema de habili-

dades manuais e intelectuais, sgnifica, sobretudo,
ser capaz de adotar uma correta atitude diante da
vida, com as melhores convicgdes humanas, com
atos valores éticos, estéticos, morais e osmais pu-

ros sentimentos.

O professor € o0 encarregado de criar 0 ambiente
apropriado para que os aunos trabalhem com
satisfacdo e harmonizem seus objetivos em fungéo
das necessidades individuais e sociais. Facilitarse
isso quando o professor adcanga a condicéo de li-
der do grupo estudantil.

Td e como hoje se reconhecem diferentes edilos da
gorendizagem, também o estilo do professor vincula
Se as SUas capacidades criadoras e as suas formas de
interacdo com osestudantes. A experiéncia, idade, nive
dentificoeculturd, persondidade, caréter eintdigénda
do professor influem em sau edtilo. Alguns dcangam,
assim, com iguas recursos € 0S mesmos grupos
esudantis, resultados Sgnificativamente mehores que
outros. Seu edtilo determina um sdo pessod a0 por
em préticaas normas sodias de forma concreta. Esse
edtilo € 0 que seidentificacom aarte do professor.

As numerosas tentativas de classificagdo do edtilo,
em sua maioria partem do estudo dos seguintes
fetores: &) aformaem que serelacionam o professor
e 0s estudantes; e b) a autoridade do professor e
como ele aexerce.

Nenhum egtilo € bom ou mau em s mesmo. Um
bom tipo de estilo € aguele que acanca o equilibrio
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necessario e adequado entre uma boa relacéo
professor-aluno e o cumprimento dos objetivos de
formacéo dos estudantes.

A forma, pelaqua um professor atuacomreacéo a
seus alunos, tem de gjustar-se a exigéncias e
condigdes contextuais, que demandam um balanco
adequado entre objetivos, principios, funcdes, téc-

nicas e métodos. Um balanco pode ser acertado
em uma Stuagdo e para um grupo de estudantes
determinado e, paraoutros diferentes, pode ndo ser

o melhor. Quando o balango ndo é o requerido para
umasituacéo dada, podem-se apresentar certosris-

COS Negativos como 0s seguintes.

A autocracia: O professor autocratada o saber feito
erepete textua mente os conhecimentos aprendidos
nos livros, podendo chegar a desenvolver um
processo puramente reprodutivo que termina
prejudicando a independéncia cognitiva e a cria-
tividade dos dunos, tendo assm niveis minimaos ou
nulos de motivacdo do grupo. Em muitos casos, a
autocracia € mais um reflexo da debilidade do
professor que de suas qualidades.

A tecnocracia Basala-se nasuperioridade cientifica
e técnica do professor. E indiscutivel que sua
superioridade gjude 0 seu trabaho e tenhaum peso
importante, mas consider&la como absolutamente
determinanteimplicaem desconhecer outros aspec-

tos como os psicol 0gi cos e sociol Ggicos queintervém
também de formaimportante no processo. Quando

este risco negativo se gpresenta, Ndo se levam em
conta 0s aspectos educativos necessarios para a
formacéo de va ores e sentimentos como riscosmas
transcendentes da personalidade do educando.

O paternalismo: O professor se converte em
«protetor» do grupo, justifica suas deficiéncias e
tolera «liberdades» no processo educativo, apos-
tando assm no aumento de suaiinfluéncia, aqua €
quase inatingivel. As vezes dcanca efetivamente
alguma resposta positiva do grupo de estudantes,
mas n&o € preci samente essaamotivacdo deque se
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necessita, sobretudo quando o paternalismo do
«professor» afeta sensvelmente a preparacéo das
novas geracoes para a vida

O democratismo: E uma aplicacio desbaanceada
da demacracia. O professor subordina constante-

mente Suas decisdes ao critério da maioria do gru-

po, desconhecendo os objetivos gerais e especifi-

cos que refletem a necessdade de formagéo inte-

grd da persondidade de seus adunos. Nos niveis
em que o estudante n&o €, todavia, total mente cons-

ciente da necessdade e importancia de sua edu-

cacao, edte edtilo negativo pode induzir o0 auno a
um facciosSmo muito perigoso em sua formagao.

O teoricismo: Estabel ece como absoluto 0 aspecto
tedrico e metodol 6gico dos contelidos dadisciplina
gue ministrae das Ciéncias da Educaco, sem aten-
der &s reais exigéncias socias, condigoes e carac-
teristicas do contexto proprio em que sedesenvolve
0 processo educativo. Manifesta-se uma desvin-
culacdo da teoria com a pratica, com a qual a
instrucdo e a educacdo convertem-se em receitas
feitas, que desconhecem as SituagOes e condigoes
concretas, limitam a participacdo do estudante e
congtituem um freio dos processos de motivagéo e
cridtividade, conduzindo ao dogmatismo no ensino.

O praticismo. Exacerbacéo do papel dapréticae
da experiénciapessod dentro da atividade docente
educativa. Tem como caracteristicaque sobrepbea
espontaneidade a base tedrica e metodol dgica da
ciéncia que se aborda como contelido, assm como
das Ciéncias da Educacéo que explicam o processo
docente educativo. Pode conduzir tanto a ousadia
ilimitadacomo ao conformismo e, 0 queépior, pode
desenvolver nos estudantes um sentimento de
frustracéo, como resultado de sua impossibilidade
de compreender essencialmente certos feitos,
fendmenos e processos que ocupam sua atencao,
levando-os a se aborrecer, tanto em relagdo ao
conteido quanto ao professor.

O edtiloided éagueeque permite situar o professor
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como LIDER do grupo estudantil, sendo alideranca
uma manifestacdo de sua autoridade moral com
respeito aseus estudantes. A autoridadeformal esta4
dada por suadesignacdo oficid, aautoridade moral
resulta da capacidade pessoa para té-la e do
reconhecimento que o coletivo estudantil facaddla
A quemasinflui nacriagio dacondicéo delideranca
€ a moral. Os estudantes podem exercer uma
consideravel pressdo, outorgando ou retirando seu
gpoio a0 professor eisso, sem divida, val determi-

nar a conduta deste Ultimo. 1sso explica porque um
professor pode ter sucesso como lider com um gru-

po de estudantes e fracassar com outro.

Em conseqiiéncia, a autoridade do professor tem
de ser entendida como uma energiabasica, como a
autoridade moral necesséria para promover e des-
envolver a acéo educetiva, que permita traduzir as
intencOes e finalidades do processo docente edu-
cativo em realidades concretas que melhorem e
enadtecam a existéncia e natureza humana. Essa
energia bésica, assm consderada, setransmite pe-
los professores a seus estudantes, efacilita, por sua
vez, atransformaco destes Ultimosem liderese sua
conversao em auténticos agentes de mudanca.

Um aspecto fundamental da personaidade do lider
€acapacidade paracomunicar idé as e entusiasmo,
para convencer e influenciar os estudantes, alcan-
cando aacao educativa, 0 compromisso eapartici-
pacao efetivados mesmos. O professor-lider infun-
de confianca e acredita na capacidade dos estu-
dantes; aconfiancageraresponsabilidade, promove
a participacéo e desenvolve a criatividade.

A qualidade da acd0 educativa esta na qualidade
do Ser. O auténtico professor-lider tem de ser
exemplo, demongtrar capacidade de auto-avaliacéo,
de reconhecimento de suas posshilidades e limi-
tacOes, seus acertos e equivocos para melhorar a
esima de § mesmo e dos demais. O professor-li-
der projeta seguranca, confianca e energia positiva
em seus alunos e consegue compartilhar sua
satisfagdo, enriquecer-se e desfrutar seus resulta

dos, assumi-los como colaboradores, melhorando
assm o trabalho educativo eaculturado grupo. Os
auténticos professores-lideres sdo inovadores e
capazes de antecipar o futuro. Compreendem que:
olhar o futuro sem atuar € gpenas sonhar, e atuar
Sem visdo de futuro ndo tem sentido.

A lideranca néo é dgo impossivel de ser acancada
pelo professor. A psicologia socid explica que a
capacidade de lideranca esta formada por um con-

junto de habilidades de conduta que a maioria das

pessoas pode aprender.

CONCLUSOES

N&o cons deramos como definitivos os argumentos
com osquais pretendemos encerrar este artigo, néo
poderia ser de outra maneira, quando NnGs Mesmos
aceitamos anecess dade de continuar aprofundando
na prética, como via de comprovacdo e enriqueci-
mento das teorias que estimulam o debate das pol &
micas situagdes que hoje envolvem esta temética.

Nas escolas, 0 «produto final», como resultado do
Seu processo deformacao, ndo é uma «mercadoria
gue possa ser considerada no «mercado de forca
de traba ho», Smplesmente por seu «valor de uso».

E, antes de tudo, um processo de transformacio
humana mediante ainstrucéo e a educacdo na acéo
guetranscorre entre o professor e osestudantes, na
qud, essenciamente, o primeiro ensina a aprender
€ 0 segundo aprende a aprender.

Hoje ndo concebemos professores como simples
repetidores detextos gprendidosnoslivros, o ensno
puramente reprodutivo é obsoleto e prejudica a
independénciacognitivaeacriatividade dosaunos,
impede sua motivacdo e ndo contribui para uma
gorendizagem dgnificativa. Hoje tem de se ensnar
paraque se possainterpretar ainformagao, ou sga,
para passar de um processo docente baseado no
informativo ou reprodutivo a outro que se paute na
interpretacdo de alunos e professores com um
caréter produtivo e criativo dos contelidos rece-
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bidos. Para acancar isto, necessitamos de um
professor que tenha certas qualidades bésicas.

Preparado e atualizado em sua ciéncia, ou sga,
em sua especificidade do saber.

Ser um investigador. As vezes os professores
acreditam que se sua docéncia € de pré-escola
ou ensno fundamentd, ndo tem de invedtigar,
guando realmente ainvestigacdo deve caracteri-
zar um docente de quaquer nivel de ensino.
Deve possuir umaculturagerd, ou sga, integrd.
Possuir umaformacdo razoéve do ponto devis-
ta da Pedagogia, da Didética e das outras
Ciéncias da Educacéo.

Ser um educador exemplar, em quaquer lugar,
honrado, honesto, consagrado, éico em sua
profissdo e com boas relagbes humanas.

Poderiamos dizer quetais quaidadesformam parte
do professor ideal que, por regra, hoje vai se
convertendo de professor tradicional em lider ou
condutor de grupos.

Naatuaidade, € muito importante para o professor
sua disposicéo para a mudancga, desde uma pers-
pectivado desenvolvimento educaciond, porque seu
trabaho, segundo as tendéncias pedagdgicas mais
avancadas, deve redlizar-se para ser mais eficiente
e€ficaz, apartir de umapos ¢éo de liderancafrente
aseus aunos.

Existem muitas probleméticas que sfo hoje temas
de debate mundia sobre 0 pedagdgico, aém disso,
0 papel do professor continua se aprofundando,
ainda que existam sistemas educativos que se
desenvolvem quase sem apresencados professores,
tals como agueles baseados no uso da multimidia,
hipertextos eredidade virtud, aplicadosadocéncia.
NO meio de um processo em que 0 ensino e
gprendizagem adquiram uma conotac@o diferente,
ante o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, o
papel do professor segue reafirmando-o como
condutor ou guia principa deste processo.
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