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La construccion de la identidad en los
hijos de inmigrantes marroquies

por José Manuel ESTEVE ZARAZAGA, Cristobal RUIZ ROMAN
y Maria Teresa RASCON GOMEZ
Universidad de Malaga

1. Introduccion

El presente articulo es fruto de un pro-
yecto de investigacion [1] que ha tratado
de comprender como construyen los hijos
de los inmigrantes marroquies su identi-
dad en el seno de la sociedad europea.
Para tal proposito se ha analizado la
influencia educativa que ejercen algunos
contextos en los que se mueven estos chi-
cos y chicas. Asi, se han estudiado tanto
las concepciones, valores y expectativas
de estos adolescentes, como las de sus
familias, las de la escuela y las de su
grupo de iguales, contextos en los que los
esquemas de valores suelen ser distintos,
y a veces contradictorios. Estas contradic-
ciones en torno a los valores, plantean
distintos tipos de dificultades a los ado-
lescentes en el proceso de construccion de
su identidad. Nuestra investigacion pre-
tende dar respuesta a varios interrogan-
tes claves para comprender el proceso de
construccion de identidad en los chicos
inmigrantes que frecuentan nuestras
escuelas: ;Qué valores y pautas educati-

vas siguen las familias inmigrantes?
;Qué conflictos se producen entre los
valores de la cultura de origen de las
familias y los de la sociedad espafiola?
.Qué estrategias educativas y socializa-
doras emplean las familias inmigrantes?
JQué estrategias utilizan los adolescen-
tes para identificarse con unos u otros
valores?

2. La investigacion de realidades
interculturales en su complejidad.

Algunos apuntes metodoldgicos
Cuando investigamos en ciencias
sociales en general, y en educacién en
particular, nos encontramos ante la dificil
tarea de adentrarnos en fenomenos muy
complejos, que necesariamente exigen la
utilizacion de diversos métodos. Como
exponen Reichardt y Cook (1989), cuando
utilizamos las metodologias cuantitativa
y cualitativa conjuntamente, ambas pue-
den vigorizarse de manera reciproca para
brindarnos percepciones que ninguna de
las dos podria conseguir por separado.

Q
=t
o
—
>
=
>
[=}
N
N
—
n
@
°©
t
@
3
o
=
P
=1
(=3
@
3
o
=
@
N
o
o
oo
I
(o5}
©
o1
o
oo

e|So3epad ap ejouedsa elsinal

W0

TS

El

489



LXVI, n° 241, septiembre-diciembre, 2008, 489-508

3
=T
o
=1
©

o
[}
(=1
(]

o

S
=}

U=
©
Q
7]
(4]
1]

-

k]
>
[
=

ano

José Manuel ESTEVE - Cristobal RUIZ - Maria Teresa RASCON

Nuestro trabajo, siguiendo el principio
de adecuacion de la metodologia al objeto
de estudio, se basa en una investigacion
que vincula metodologias cualitativas y
cuantitativas, tratando de abordar un
mismo fenomeno: los conflictos que viven
las familias inmigrantes marroquies
entre los valores educativos de su socie-
dad de origen y los de la sociedad espaiio-
la, y la influencia de estos conflictos en el
proceso de construccion de su identidad
en los adolescentes inmigrantes.

Antes de pasar a comentar los princi-
pales resultados obtenidos, ofreceremos
algunos apuntes metodologicos de la
investigacion en la que se sustenta nues-
tro trabajo.

2.1. Metodologia cuantitativa: poblacion
y técnicas de recogida y analisis de la
informacion

2.1.1. Muestra de alumnos y padres de

origen marroqui

Tras obtener de la Delegacion de
Educacion el ntimero de alumnos que
componia la poblacion de chicos y chicas
marroquies escolarizados en la etapa de
educacion obligatoria en la provincia de
Malaga, se realizo el oportuno andlisis
muestral. Un grupo de 61 sujetos nos ase-
guraba trabajar con una muestra estadis-
ticamente significativa para un nivel de
confianza del 95%. No obstante, pudimos
obtener datos de una muestra final de 80
chicos y chicas marroquies, seleccionados
con un sistema de muestreo aleatorio. Los
80 alumnos estudiados pertenecen a un
total de 20 centros educativos de Malaga

y su provincia, y estudian desde 1° hasta
4° de ESO.

En cuanto a los padres, la muestra se
compone de 79 sujetos, distribuidos entre
45 mujeres y 34 hombres de origen
marroqui que tienen algin hijo o hija
estudiando en etapas obligatorias del sis-
tema educativo espafiol. La media de
edad de dichos padres es de 41,93 afios.
Dicha muestra es significativa para un
nivel de confianza del 95%, en relacion al
nimero de alumnos/as de origen marro-
qui escolarizados en primaria o secunda-
ria en la provincia de Malaga.

2.1.2. Instrumentos cuantitativos

Se utilizaron dos cuestionarios para la
recogida de informacion, orientados a
sondear las tendencias generales, impre-
siones, inquietudes y opiniones educati-
vas, por una parte de los alumnos, y por
otra de los padres de origen marroqui.

El cuestionario de los alumnos se com-
pone de 61 items y el de los padres de 68.
Ambos cuestionarios incluian preguntas
con respuestas cerradas, respuestas multi-
ples y respuestas abiertas. Los items de
ambos instrumentos se agrupan en torno a
tres nucleos bien diferenciados: 1. La situa-
cion sociofamiliar, 2. Cuestiones relaciona-
das con la experiencia del nifio en su grupo
de iguales y en la escuela. 3. Preguntas
relacionadas con los valores y concepciones
educativas de la familia y de la escuela.

Los cuestionarios se elaboraron duran-
te un periodo de dos meses y se construye-
ron de manera participativa, colaborando
en la construccion de los mismos, ademas
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de los investigadores de la universidad,
docentes de primaria y secundaria, y
mediadores interculturales de dos ONGs
que trabajan con inmigrantes y desarro-
llan su labor en el ambito educativo.

Antes de iniciar la recogida de informa-
cion, optamos por depurar la encuesta con
un grupo de control de alumnos y padres,
con el objetivo de mejorar la adecuacion
del tipo de preguntas, su formulacion, el
lenguaje empleado, asi como para incluir
otras cuestiones que los encuestados nos
hicieran tener en cuenta o modificar en los
instrumentos de recogida de datos.

Para estudiar la informacion recogida
en los cuestionarios se realiz6 un analisis
descriptivo a partir de las frecuencias
mas relevantes que hallamos tras la utili-
zacion del programa informatico SPSS
(Statistical Package for Social Sciences).
Este analisis estadistico de frecuencias
fue complementado por un analisis de
cruces de variables y sus correspondien-
tes tablas de contingencia de chi2. Con
ello obtuvimos informacion sobre las rela-
ciones y las diferencias mas significativas
encontradas entre las respuestas dadas
por los alumnos y sus padres en funcion
de las variables: género, tiempo de estan-
cia en Espafa, lugar de procedencia y
curso escolar del alumno.

2.2. Metodologia cualitativa: Estudios de
casos, recogida y analisis de la

informacion

Si el estudio estadistico nos ofrece
datos muy concretos que nos permiten
desvelar ciertas tendencias entre los

padres y el alumnado inmigrante de ori-
gen marroqui, la metodologia cualitativa,
y mas concretamente los estudios de
casos, nos ofrecen las palabras de las per-
sonas implicadas, sus percepciones, senti-
mientos e interpretaciones sobre los
hechos y circunstancias que viven (Ruiz
Olabuenaga, 1996). Con los estudios de
casos no podemos hablar de tendencias
generales en una poblacion, pero hemos
ganado en una comprension contextuali-
zada, multidimensional y profunda de los
fenomenos estudiados. No obstante,
segun defienden autores como Stake
(1998) y Bolivar, Domingo y Fernandez
(2001), aunque la investigacion de casos
no tiene entre sus metas llegar a resulta-
dos representativos desde la logica esta-
distica-matematica, al poner de relieve
los significados singulares pueden apor-
tar la comprension de otros similares, y,
en cierta medida, tener poder de generali-
zacion y representatividad en algun
grado.

2.2.1. Descripcion de los casos

Se han realizado cuatro estudios de
caso que vienen caracterizados por los
siguientes rasgos:

e De los cuatro estudios de caso, dos
son de chicas y dos son de chicos.
Esta circunstancia es de especial
relevancia, puesto que, como vere-
mos, existen importantes diferen-
cias entre las dificultades que tie-
nen los nifios y las ninas de origen
marroqui para construir su iden-
tidad. Esta diferencia viene mar-
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lizacion que reciben los nifios y
niflas marroquies en sus familias
y en el contexto de la cultura de
origen.

Los protagonistas de los cuatro
estudios de casos son chicos que
estan estudiando la educacidn
secundaria obligatoria. Elegimos
ninos cuya edad oscila entre los
15 y los 16 afos. Este dato tam-
bién resulta de especial interés
para comprender los resultados
que a continuacion expondremos,
puesto que son adolescentes que
se encuentran en una etapa que
autores como Erikson (1989) o
Coleman y Hendry (2003) coinci-
den en destacar como especial-
mente relevante en la construc-
cion de su identidad. Con inde-
pendencia de estas dos variables,
la eleccion de los sujetos se hizo
de forma aleatoria a partir del lis-
tado de sujetos encuestados.

Los cuatro casos son de hijos de
inmigrantes marroquies que
viven en Espafa, pero que han
nacido y vivido parte de su infan-
cia en Marruecos. Por tanto, en
los cuatro casos, son chicos que
han estado inmersos en dos cultu-
ras muy diferentes, y consecuen-
temente conocen y manejan los
codigos, valores y significados de
referencia de ambas culturas.

Todos los estudios de caso son de
hijos de inmigrantes que al menos
viven en Espana con uno de sus

padres. Por lo que en todos los
casos estaremos hablando de la
experiencia de alumnos o meno-
res iInmigrantes acompanados por
sus familias. No obstante, merece
la pena resenar que el nivel edu-
cativo de los padres es un factor
clave para entender las pautas y
valores educativos que éstos tras-
miten a sus hijos.

e En todos los casos, los alumnos
viven en barrios de clase social
baja-trabajadora, dado que sus
padres tienen una situacion labo-
ral y econdmica precaria. Como
veremos posteriormente, estas
circunstancias de vulnerabilidad
socioeconomica de las familias va
a condicionar el rol educativo que
pueden desempenar los padres.

2.2.2. Instrumentos de recogida de

informacion y analisis de los datos

Para obtener la informacion de cada
caso se han utilizado tres técnicas de
recogida de informacion: la observacion
participante, las entrevistas en profundi-
dad y el analisis de documentos.
Asimismo para tener una informacion
multidimensional y contrastada de cada
caso entendiamos que ademas de entre-
vistar al propio chico era necesario contar
con la rica y variada informacion que pue-
den facilitar los miembros que conviven
con los hijos de los inmigrantes marroqui-
es en los distintos contextos en los que
éste se educa: familiares, compafieros del
grupo de iguales y profesores (Taylor y
Bogdan, 1986). Asi pues, para cada uno



La construccion de la identidad en los hijos de inmigrantes marroquies

de los cuatro estudios de caso se han rea-
lizado entre 10 y 12 entrevistas, de las
que al menos 6 han sido con los alumnos
protagonistas, y las restantes se realiza-
ron con las personas significativas de su
entorno: padres, profesores, tutores,
orientadores y compaiieros del grupo de
iguales.

Para el analisis de los datos cualitati-
vos recogidos en esta investigacion se utili-
z0 el programa NUDIST Vivo, mediante el
cual se analizo la informacion a partir de
categorias emergentes, es decir no predefi-
nidas previamente a la fase de analisis.

En todos y cada uno de los casos se
realizaron las habituales gestiones de
negociacion, tanto las que se refieren al
acceso a los informantes (a los alumnos y
sus padres), como a la redaccion de los
informes de caso. Quiere esto decir, que
los informes, una vez elaborados, fueron
enviados a sus protagonistas para que
fueran validados.

3. Resultados
3.1. La vulnerabilidad: un handicap para

cumplir con el rol educativo de padres
En primer lugar, los padres y madres
inmigrantes, por su condicion de inmi-
grantes, estan en una situacion de vulne-
rabilidad que supone un handicap para
cumplir adecuadamente las funciones
basicas de su rol educativo. En efecto, en
nuestro estudio hemos observado que la
condicion de inmigrantes hace que los
padres tengan serias dificultades en tare-
as basicas asociadas a su rol educativo.

Por un lado, las precarias condiciones
socioeconomicas en las que viven la
mayor parte de los inmigrantes magrebi-
es llegados a Espafia son una primera
fuente de vulnerabilidad, y suponen un
serio obstaculo para que los padres desa-
rrollen su rol educativo. La mayoria de los
inmigrantes magrebies llegan a Espafia
con unas altas expectativas sobre las
oportunidades que a ellos y a sus hijos les
puede deparar el vivir en un pais de la
Unién Europea.

“Mustafa: Vine a Europa por causa de
los chavales. Porque, claro, el sueldo que
tengo en Marruecos para mantener bien a
5 hijos... jjjes imposible!!” (Entrevista
Mustafa, Padre de origen magrebi).

En este sentido, practicamente la tota-
lidad de los padres encuestados (94,7%)
opinan que sus hijos tienen mejores pers-
pectivas de vida en Espafia. Como sefialan,
Suarez Orozco y Suarez Orozco (2003) y
Olveira y Santos (2000, 344) estos inmi-
grantes que llegan con unas expectativas
exageradas de oportunidades y de riqueza
tienen que adaptarse a una realidad que
no responde a sus expectativas. Las aspi-
raciones defraudadas, unidas a veces a
una recepcion hostil en el nuevo ambiente
(Saéz, 2006), pueden provocar sentimien-
tos de frustracion, ira y decepcion:

“Ali: Antes de venir a Europa yo pen-
saba que venia al paraiso, porque la gente
que llega alli, a Marruecos, de Europa
llega con Mercedes y coches buenos, pero
cuando llegué aqui, fuuuffff,... ya me di
cuenta de lo que habia...” (Entrevista Ali,
adolescente de origen magrebi)
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GRAFICO 1: Esquema de handicaps para asumir el rol educativo en los padres inmigrantes.

Falta de
recursos y
opciones para )
p(:ubrir Igs Ansiedad ante la
necesidades impotenciay la
basicas de desorientacion para
alimentacién ejercer el rol de padre
asistencia y
cuidado de
los hijos.

Falta de herramientas
simbolicas para
introducir a los hijos en
la nueva sociedad

Para sus hijos, los padres
aparecen como torpes
frente a la nueva
sociedad

Contexto

simbdlico

desconocido

Los padres pierden poder
y autoridad, mientras que
los hijos la ganan puesto
que en algunos casos
éstos ultimos hacen de
“padres”

“‘Amal: (...) es que venimos aqui por lo
economico, cuando cruzamos, siempre por
economico; y bueno... ese econémico toda-
via no... no se ha encontrado igual que
como  hemos venido pensando...”
(Entrevista Amal, Madre de origen
magrebi).

Ademas de esta decepcion, que de por
sl genera aspiraciones frustradas, la sen-
sacion de crisis que viven los padres inmi-
grantes de origen magrebi se agrava
cuando se dan cuenta de que esta situa-
cion de vulnerabilidad econémica con la
que se encuentran, les va a generar
importantes dificultades para cumplir
con las responsabilidades basicas asocia-
das al rol paterno. No en vano, nuestros
resultados muestran que un 54,6% de los
padres marroquies que llevan mas de 10
afios viviendo en Espafia atin no cuentan
con un empleo estable. El dmbito econo-
mico-laboral seria, por tanto, uno de los

principales problemas con los que se
encuentran los inmigrantes marroquies,
lo que dificulta en muchos casos el hecho
de poder mantener y sustentar a la fami-
lia.

Por otro lado, al no dominar los codi-
gos culturales de la sociedad de acogida,
los padres descubren que no son capaces
de cumplir algunas de las obligaciones
educativas del rol paterno: ensenar a las
nuevas generaciones las normas, habitos
y conductas que les permitiran desenvol-
verse con éxito en la nueva sociedad en la
que van a vivir. Esto les acarrea un senti-
miento de inferioridad y malestar por no
“ser capaces de hacer de padres”. Dicho
sentimiento se agrava cuando los hijos
tienen que “hacer de padres”. Es decir, a
veces los hijos, que han sido capaces de
aprender los codigos de la sociedad de
acogida con mas rapidez que sus padres,
tienen que ayudarles a desenvolverse en
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GRAFICO 2: ;Ayuda a sus hijos en las tareas escolares?
(Diferencias en funcion del tiempo de estancia)
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la sociedad europea (haciendo de intér-
pretes, ensenandoles como funciona su
escuela, o aconsejandoles como deben
comportarse en publico en diferentes con-
textos, etc.).

De esta forma, vemos que los padres de
origen marroqui pasan por una experien-
cia critica al sentirse impotentes para
atender algunas funciones asociadas a su
rol. A esta sensacion de impotencia tam-
bién contribuye el hecho de verse limitados
para ayudar a sus hijos en las tareas esco-
lares, a causa de factores culturales (no
dominan la lengua y los saberes del curri-
culum escolar espanol) y materiales (estan
abrumados por las necesidades economi-
cas y dedican todo su tiempo y energias a
la supervivencia de la familia). En los
datos estadisticos de nuestro estudio
detectamos que el 61,5% de los chicos decia
que sus padres no les pueden ayudar en
las tareas escolares. Y conforme se avanza
en los niveles del sistema educativo, el por-
centaje de chicos que dicen que no son ayu-
dados por sus padres va ganando terreno,
hasta llegar al extremo del ultimo curso de
la Educaciéon Secundaria Obligatoria,

donde tan solo un 12,5% de los chicos
manifiesta que si recibe ayuda de los
padres, mientras que un 87,5% lo niega.

En el caso de los padres la respuesta
es muy similar, pues un 66,2% de los pro-
genitores dicen que no ayudan a sus hijos
en las tareas escolares, si bien existen
diferencias en funcion del tiempo que los
padres llevan en Espana. En cuanto a
esto, podemos decir que, como se observa
en el Grafico 2, mientras mas tiempo lle-
van los padres inmigrantes en Espana,
mas aumenta el porcentaje de padres que
dicen que si ayudan a sus hijos en las
tareas escolares. Asi, los padres que lle-
van mas de diez afnos en Espana son los
que en mayor porcentaje (40,9%) respon-
den que si colaboran con sus hijos en la
elaboracion de las tareas escolares.

Entre las dificultades que los padres tie-
nen para ayudar a sus hijos, los resultados
obtenidos revelan que la causa principal es
el desconocimiento de los contenidos que se
trasmiten en la escuela (37,5%). La segun-
da causa mas significativa es la dificultad
con el idioma (21,9%), mientras que el ter-
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cer motivo que los padres aducen para no
poder ayudar a sus hijos es la falta de tiem-
po (6,3%). El resto de razones expuestas
por los padres son muy diversas y se agru-
pan en porcentajes apenas significativos.

Asi, los padres, al no conseguir situar a
su familia en el nivel de vida esperado
antes de emigrar, al no ser capaces de
introducir a sus hijos en la sociedad euro-
pea por el desconocimiento de los codigos,
normas y valores con los que ésta se mane-
ja, y al mantener conductas inapropiadas
dentro de la sociedad de acogida por desco-
nocimiento de esos mismos codigos, se sien-
ten incapaces de cumplir funciones educa-
tivas que si serian capaces de cumplir en el
caso de vivir en el Magreb. Y es que uno de
los efectos que tiene la inmigracion es
borrar el “mapa de experiencia” con el que
cuentan los padres para introducir a sus
hijos en la sociedad. Al no conocer la cultu-
ra de acogida, se sienten menos capacita-
dos para orientar a sus hijos. De esta
forma, se encuentran con una intensa sen-
sacion de desorientacion y de pérdida de
control a la hora de educar.

La inmigracion implica un proceso en el
que las personas que emigran viven la tran-
sicion desde un contexto que les resulta
familiar, a un nuevo espacio que les es des-
conocido, y a menudo hostil. Esta transicion
supone un proceso critico, por cuanto la per-
sona pasa de un contexto en el que maneja-
ba y conocia las normas, habilidades y valo-
res de funcionamiento de la sociedad, a un
contexto en el que el repertorio cultural y
los valores educativos son desconocidos. La
sensacion de ansiedad suele ser intensa
ante el desconcierto que genera el no saber

como desenvolverse en un nuevo grupo
social (Hoffmann, 1989). Pero esta sensa-
cion de pérdida y aislamiento se acrecienta
mas aun ante la necesidad y la responsabi-
lidad de tener que dominarla para poder
introducir a los hijos en la nueva sociedad.

La educacion, desde espacios tan diver-
sos como la escuela, las asociaciones de
vecinos, los medios de comunicacion, las
asociaciones que trabajan en el ambito de
la inmigracion u otras que promuevan acti-
vidades culturales e interactivas, puede
desempenar una importante funcion apo-
yando a las personas que emigran en los
momentos de desorientacion [2]. Todos
aquellos encuentros y acciones (formales e
informales) que permitan a los padres
entender las costumbres y practicas de la
cultura de acogida les resultaran ilustrati-
vas para conocer mejor el entorno en el que
han de desenvolverse y educar a sus hijos.

3.2. Los padres ante la disyuntiva de
educar a sus hijos en la cultura del

Magreb o en la cultura Europea

Muchos padres, ademas de tener difi-
cultades para socializar a sus hijos en los
valores de la sociedad europea, sienten el
temor de que éstos puedan desvincularse
de la cultura de origen del Magreb. Los
datos estadisticos senalan que los padres,
mayoritariamente, desean que sus hijos
mantengan rasgos de la cultura de ori-
gen, como la lengua o las costumbres reli-
giosas. Un 40% de los chicos encuestados
manifesto que sus padres les decian que
tenian que cumplir con las practicas tra-
dicionales musulmanas, y un 5% dijo que
les obligaban a aprenderlas. Mientras,
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GRAFICO 3: ;Que le dice a su hijo con respecto a su religién, su cultura
y sus costumbres de origen?
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solo un 7,5% expreso que les daban cierto
margen de libertad.

Los resultados obtenidos con los padres
(Grafico 3), coinciden con los de los chicos,
ya que un 49,3% de los padres dicen que
transmiten la importancia de cumplir con
las practicas propias de su religion y sus
costumbres. Las opiniones del resto de los
padres estan distribuidas uniformemente
en diferentes respuestas, de modo que el
segundo mayor porcentaje corresponde a
aquellos padres marroquies que obligan a
sus hijos a aprender los preceptos de la
religion islamica (15,5%). Por su parte, los
padres que optan por no decirles nada a
sus hijos relacionado con la religion son un
9% y los que dicen que dan cierto margen
de libertad a los chicos para que ellos adop-
ten las costumbres y practicas religiosas
que quieran son un 7%.

Asi pues, mientras algunos padres tra-
tan de imponer a toda costa sus valores,
otros son mas flexibles con sus hijos. En
efecto, algunos de ellos se muestran com-
prensivos con la idea de que sus hijos, al

llegar a la sociedad europea, descubran
valores diferentes. No solo entienden que
se pongan en contacto con los significados
de la cultura occidental, sino que conside-
ran natural que adopten algunos de ellos.
Dicha actitud, ademas de alejarse de un
modelo educativo centrado en que sus hijos
reproduzcan mecanicamente sus valores,
disminuye los conflictos dentro del hogar.
Dejar margenes de libertad y autonomia
para desarrollar la identidad es algo que
tratan de hacer para crear un clima de
conflanza, seguridad y tranquilidad en el
que sus hijos construyan su identidad.

“Mustafa: Ya ha aprendido todas las
cosas de aqui y el cambio es un cambio
total, muy rapido en pocos meses. Y al
nino no le puedo prohibir todo, porque el
nifio vive aqui y eso seria imposible, tengo
que dejarle mas libertad, pero en la casa
que haya respeto, y que no pierda su tradi-
cion, su cultura y su religion.” (Entrevista
Mustafa, Padre de origen marroqui).

A propésito de este comentario de un
padre marroqui sobre el respeto de los
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chicos hacia sus padres, vale la pena rese-
nar que constituye uno de los puntos de
divergencia entre ambas culturas. Varios
padres marroquies nos han expresado su
escandalo por la falta de respeto de los
nifos espafoles hacia sus padres y profe-
sores. Sin volver a los viejos modelos de la
educacion como molde, y manteniendo
una actitud de apertura, valdria la pena
revisar esta cuestion en el ambito de los
valores educativos de la cultura espafiola.

La actitud de apertura no implica que
padres como éste descarten transmitir
ciertos valores y tradiciones culturales
magrebies. Para Mustafa también es
importante que los hijos respeten y acep-
ten ciertos valores familiares. Como vere-
mos en el siguiente apartado, esta actitud
resulta muy positiva para la construccion
autonoma de la identidad, por cuanto
combina la autonomia y la libertad con la
presentacion de unas normas que sirven
de guia al nifio para ir entendiéndose a si
mismo y al mundo que le rodea. Dicha
actitud se enmarcaria dentro de un mode-
lo que entiende la educacion como inicia-
cion (Peters, 1969, 35). Los padres inmi-
grantes que entienden la educacion como
iniciacion ofrecen a sus hijos aquellos
valores, normas, actitudes y conocimien-
tos relativos a la identidad colectiva de
origen que piensan que son valiosos.
Simultaneamente, por respeto a su liber-
tad y entendiendo las circunstancias en
las que se desenvuelven, rechazan impo-
nerles lo que tienen que pensar, lo que
tienen que creer, o lo que tienen que
hacer de por vida. En efecto, para que
“podamos considerar una forma de identi-
dad colectiva como un elemento educativo

es necesario que posibilite la individuali-
zacidn con respecto a esa identidad”
(Reyero, 2001, 117).

Por otro lado, hay padres que ante
esta situacion tienen una fuerte sensa-
cién de perder el control sobre sus hijos.
Al proceder de una sociedad comunitaris-
ta, estas familias dan gran importancia a
que sus hijos asuman las concepciones y
valores del grupo.

En las sociedades occidentales como la
espafiola, el valor de la persona cada vez
va mas unido a su libertad para desarro-
llarse independiente de sus padres, tomar
sus propias decisiones, ser autonomo,
preservar su intimidad, etc. En pueblos
como el marroqui, el individuo se integra
en la unidad familiar. No existe la inde-
pendencia con respecto al cuerpo familiar,
tal y como se entiende en Occidente. El
desarrollo de la identidad va asociado
indisolublemente al de su grupo. Por eso,
algunos padres no aceptan que sus hijos
se 1dentifiquen con los valores de los ado-
lescentes espafoles, ya que los ven como
un peligro para su identidad y para la
cohesion del grupo. Asi, tratan de adies-
trarlos ejerciendo un papel autoritario.

Estas familias suelen guiarse por los
planteamientos educativos correspon-
dientes al modelo del molde. En este
modelo se pretende controlar la identidad
de los hijos, imponiéndoles los valores del
grupo de origen como eje central de su
1dentidad. Es decir, la identidad colectiva
de la familia se convierte en la identidad
legitimadora (Castells, 1998), en la cir-
cunscripcion, la norma y la sancién para
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las identidades personales de los miem-
bros del grupo.

Desde el modelo de la educacion como
molde se piensa que los hijos tienen que
asumir todos los valores y practicas que los
padres consideren mejores. La generacion
adulta tiene el derecho natural a definir las
metas, los objetivos y los conceptos basicos
que deben ser asimilados por las generacio-
nes jovenes. A éstas no se les asigna otro
papel que el de dejarse moldear, aceptando
el valor de la experiencia acumulada por
los adultos (Esteve, 2003, 125).

“Lo mds importante es que los padres
cuiden a los hijos, que los eduquen bien y
los ensefien de manera recta...” (Entre-
vista Mulai, padre de origen marroqui).

El citado estilo otorga al padre-educa-
dor las funciones de dictar unas normas y
hacerlas cumplir, puesto que considera
que son los mayores los que poseen la
sabiduria necesaria para discernir qué es
bueno y qué malo.

“..obedecer a mi padre es muy impor-
tante, ya que aunque no entienda las
cosas que me diga, las cosas que me dice
son por mi bien” (Entrevista Ali, alumno
de origen marroqui).

El papel del hijo se centra en respetar
estas ordenes, ya que se considera que
aun no tiene la madurez suficiente para
discernir por si mismo. Por lo tanto,
podriamos afirmar que a estos adolescen-
tes se les empuja a que construyan su
1dentidad por adaptacion a lo legitimado
en el colectivo familiar.

3.3. Las estrategias de los hijos para
construir su identidad ante los conflictos

con sus padres

En el seno de las familias inmigrantes
magrebies se producen conflictos que son
fruto de las diferencias que existen entre
los valores que muchos padres desean
inculcar a sus hijos y la socializacion que
éstos reciben desde la cultura occidental.

Al analizar los casos estudiados se ha
detectado que en este tema existe una
importante diferencia de género. En efec-
to, las familias suelen preocuparse mas
de que las chicas conserven una identidad
basada en los valores tradicionales isla-
micos que en el caso de los chicos. Este
mayor control sobre la identidad de las
ninas las hace sentirse mas incomodas en
el contexto europeo. Al ser mas presiona-
das que los nifios para construir su iden-
tidad conservando los valores de la cultu-
ra islamica son mas proclives a tener difi-
cultades para expresar posturas persona-
les. Los datos estadisticos corroboran este
hecho detectado en los estudios de casos.
Como se observa en el Grafico 4 mientras
solo un 10% de los chicos dice no sentirse
valorado por compafieros y profesores, el
porcentaje de chicas que lo hace en ese
mismo sentido es de un 25%. Estos datos
se revalidan con los del Grafico 5 que
senalan que el 42% de las chicas mani-
fiesta tener problemas para vivir sus tra-
diciones en Espafa, en tanto que los chi-
cos solo lo hacen en un 22%.

Para identificarse o no con los valores
familiares los hijos e hijas utilizan varias
estrategias:
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GRAFICO 4: ;Crees que tus profesores y compafieros valoran y respetan tus creencias?

(Diferencias por género).
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La actitud mas habitual es la acepta-
cion de los valores familiares como pro-
pios. Como deciamos, es comun que los
hijos de inmigrantes interioricen los hahi-
tos y costumbres en los que les socializan
sus padres y los asuman como propios.
Nos estamos refiriendo a la via de cons-
truccion de la identidad personal por
adaptacion a lo legitimado por el grupo.
Con ella el adolescente se pone en sinto-
nia con las coordenadas simbolicas de su
cultura de origen. Ello le reportara una
importante fuente de estabilidad social y
emocional.

“Desde los 14 anios estoy haciendo el
Ramadan. A mi me gusta hacerlo, porque
es de mi religion” (Entrevista Ali, alumno
de origen marroqui).

Cuando los chicos optan por esta fiel
1dentificacion con los valores de la cultura
de origen no se produce un conflicto con la
familia, pero ello puede acarrear conflic-
tos con los valores de la sociedad de aco-
gida. En algunos casos, los adolescentes
Inmigrantes asumen prioritaria o exclusi-

vamente los valores de la identidad colec-
tiva de su familia y, frente a los valores
culturales de la sociedad mayoritaria, ela-
boran una identidad minoritaria o de
resistencia, en la que los chicos se cierran
sobre los valores de su cultura de origen
como una forma de resistir la presion de
los valores de la cultura europea (mayori-
taria). De este modo, la adhesion a los sig-
nificados de la cultura de origen puede
ser simultaneamente una forma de adap-
tacion a lo legitimado en el grupo de ori-
gen, pero también una resistencia a lo
legitimado por la cultura europea, cuando
el adolescente no puede o no quiere utili-
zar algunos de los codigos de valores de
ésta.

En otros casos, los muchachos, en
lugar de reducirse a calcar los valores
familiares, también deciden 1dentificarse
con algunos de los de la sociedad en la que
viven. Como velamos en paginas anterio-
res, hay padres que entienden la necesi-
dad que tienen sus hijos de identificarse
con los codigos de la nueva sociedad en la
que viven. Estos padres, guiados por el
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GRAFICO 5: ;Encuentras dificultades para vivir tradiciones de tu cultura en Espafia?

(Diferencias por género).
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modelo educativo de iniciacion, contribu-
yen a que sus hijos puedan construir su
vida y los esquemas que le dan sentido a
partir de cierta autonomia con respecto a
los valores de la cultura europea. En este
sentido, resultan especialmente significa-
tivos los datos que hemos obtenido de un
alto porcentaje de padres (60,5%) que tie-
nen un especial interés en que sus hijos se
relacionen con nifos de otros grupos por-
que asi tienen la posibilidad de conocer
otras culturas.

Sin embargo, otros chicos se encuen-
tran con la presion de sus padres para que
no se identifiquen con los valores occiden-
tales. Ante tal presion, y ante la necesidad
y el interés de los adolescentes por sentirse
parte de los dos contextos, utilizan una
identidad de camuflaje. Esto es, en su casa
adoptan los valores y significados que les
imponen sus padres, pero cuando se ven
libres de esta presion se identifican con los
valores de la cultura occidental en la que
viven. Esto implica conocer los codigos que
se manejan en los distintos contextos
donde el chico desea moverse, y la compe-

tencia para saber desenvolverse con ellos e
integrarlos en una misma identidad [3].
Con la estrategia del camuflaje, los adoles-
centes, de manera consciente, deciden asu-
mir los referentes de valores de un contex-
to que les aseguran ciertas garantias
(seguir manteniendo el apoyo afectivo de la
familia) y los de otros que les pueden abrir
puertas de cara al futuro (aceptar valores y
costumbres occidentales, o hablar priorita-
riamente el espafiol para desenvolverse en
la sociedad de acogida).

“Yushra: A mi padre no le gusta que
nos pongamos $6lo a escuchar miisica
espanola, porque asi nunca escucharemos
otra cosa. Y yo digo que lo que hago es
ponerla a otra hora que no estd mi padre...
Otra cosa, por ejemplo, es que no sé como
decirlo... jTelenovelas! Nosotros las
vemos, y él sabe que las vemos, pero no
quiere que las veamos delante de él.
Porque las telenovelas espariolas tienen
unas cosas que no se pueden ver.

Entrevistador: Y no le gusta, jno? ;Y
entonces vosotras qué hacéis?
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Y: Pues verla cuando él sale fuera. Nos
aprovechamos (risas).” (Entrevista Yus-

hra) [4].

Ante la fuerte presion recibida desde
las familias, esta estrategia de camuflaje
les ayuda a evitar la confrontacion direc-
ta con sus padres, al tiempo que partici-
pan de valores culturales de la sociedad
europea que les ayudaran a relacionarse
con sus iguales. Al mismo tiempo, esta
técnica les ayuda a sentirse en sintonia
con uno de los valores que mas aprecian
los chicos: el respeto a los padres. En defi-
nitiva, con esta estrategia se evitan sos-
pechas incomodas y se consigue mantener
la aceptacion de distintos grupos (en este
caso el de la familia y el de los pares).

Estos momentos de indefinicion de la
1dentidad, Erikson (1989) o Marcia (1980
y 1993) los han denominado “moratoria
psicosocial”. La moratoria no puede defi-
nirse como una estrategia, sino mas bien
como una etapa. Segun Erikson, la mora-
toria es “un periodo de demora o pausa
garantizado a alguien que aun no es
capaz de asumir una obligacion o ser for-
zado a ella, alguien que ha de concederse
tiempo a si mismo” (1989, 135). Se trata
de un momento determinado en que el
sujeto no puede, no sabe, 0 no quiere defi-
nirse claramente a favor o en contra de
los valores socialmente establecidos. Esta
indefinicidn —consciente o inconsciente,
vivida como algo interesante o desagrada-
ble—, supone una fase de transicion que a
menudo acaba con los cambios de contex-
to, como ocurre cuando el hijo se emanci-
pa de la familia. Transicidon, por otra

parte, que puede, en determinados casos,
llegar a ser permanente. No obstante, el
que se prolongue este periodo de morato-
ria psicosocial utilizando la técnica del
camuflaje, entrafia un riesgo para la esta-
bilidad y la seguridad emocional de los
chicos. Y es que cuando la persona no
goza de la posibilidad de construir su
identidad de una forma equilibrada y en
un entorno rodeado de seguridad, acaba
por sentirse al borde de la crisis.

Mediante la estrategia del camuflaje,
los chicos no plantean una confrontacion
total con los valores familiares. Sin
embargo, en otras ocasiones si lo hacen,
resistiéndose abiertamente a interiorizar-
los. Esta actitud puede darse en funcion
de, al menos, dos circunstancias:

1. Porque existen padres que, aun
intentando socializar a sus hijos en la cul-
tura magrebi de origen, comprenden que
éstos no se identifiquen con dichos valo-
res y prefieran los de la sociedad europea
en la que viven. En este caso, el clima
familiar de apertura es el que permite a
los hijos resistirse a la aceptacion indis-
cutible de los valores de la sociedad
marroqui. Dicho clima es vital, no sélo para
el proceso educativo del individuo que cons-
truye su identidad auténomamente, sino
para el desarrollo del proceso educativo en
el contexto familiar, donde los miembros
pueden compartir sus ideas con los demas
para ir reconstruyendo y enriqueciendo
continuamente el proyecto colectivo.

2. Porque, pese a no darse este clima
de libertad, para los chicos puede ser mas
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GRAFICO 6: ;Con qué chicos te sueles juntar en el cole?
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importante identificarse con los valores
de la nueva sociedad que con los de la
familia. En estos casos influyen varios
factores. Por un lado, la necesidad y el
deseo de los chavales de integrarse con
sus iguales y participar en los contextos
que éstos frecuentan. Por otro, la imposi-
bilidad de compatibilizar los codigos de
valores de los dos contextos: bien porque
el chico no sepa manejar con fluidez los de
la sociedad occidental y compatibilizarlos
con los de su contexto de origen (normal-
mente por llevar poco tiempo en Europa);
o bien, porque la presion que ejerce el con-
texto familiar sea muy fuerte, haciendo
practicamente imposible tener éxito con
la estrategia de camuflaje.

3.4. Entre los valores familiares y los de
los companeros: la necesidad de socialr-
zacion y autoestima

Los hijos de inmigrantes aprenden de
sus iguales muchos de los codigos de la cul-
tura de acogida que no pueden ensenarles
sus padres. Los amigos se convierten asi
en uno de los referentes mas importantes
con los que estos chicos aprenden el len-
guaje, los comportamientos de interaccion,

las normas y los valores de la nueva socie-
dad. No en vano, como se aprecia en el
Grafico 6, el 62,8% de los hijos de inmi-
grantes magrebies prefieren relacionarse
con todos los chicos de la escuela indistin-
tamente de su cultura, el 21,8% solo lo
hace con chicos espafioles, mientras que
solo el 9% dice que limita su circulo de
companeros a los chicos de su misma pro-
cedencia cultural. Como se observa en el
Grafico 7, los padres constatan que sus
hijos se juntan con nifios de diferentes cul-
turas (85,5%), mientras que también un
pequeno porcentaje senala que sus hijos se
relacionan s6lo con nifios espanoles
(11,3%) y otro grupo minoritario afirma
que sus hijos Unicamente se juntan con
chicos marroquies (3,2%).

Silos grupos de pares constituyen habi-
tualmente una fuente de socializacion fun-
damental para todos los nifios y adolescen-
tes, ya que en ellos se aprenden muchas
habilidades sociales necesarias para com-
portarse posteriormente como adulto, para
los chicos inmigrantes estos grupos de
iguales son atin mas importantes.
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GRAFICO 7: ;Con quién se junta su hijo en el colegio?
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Sin embargo, los grupos de pares
estan constituidos por chicos de la cultu-
ra mayoritaria; y, por tanto, muchos de
los valores en los que son socializados los
hijos de inmigrantes marroquies chocan
con los de sus familias. En estos casos, las
chicas y los chicos se ven entre la espada
y la pared. Por un lado, necesitan de estos
valores y significados para desenvolverse
en la sociedad occidental; y por otro lado
son presionados por sus familias para no
aceptarlos y mantener los valores de su
cultura de origen.

“Trabajadora Social: Yamila se me va
por ahi a la tienda del “Chollo”, se compra
maquillaje, estd todo el dia con las ami-
gas, se cambia ropitas, es una niia de 14
anos (...) El tema es que claro, la madre
estd,... jjque le va a dar un ataque al cora-
zon!!” (Entrevista Profesora de Yamila,
alumna de origen marroqui)

Muchos padres educan a sus hijos que-
riendo que no abandonen o se sientan
extrafios en la cultura de origen; mien-
tras que los hijos lo que quieren es no sen-

tirse extrafos en la sociedad europea de
acogida. Decantarse por uno u otro siste-
ma de referencia puede suponer quedar
excluido, o bien del contexto familiar, o
bien del contexto social y del grupo de
iguales.

Tanto la familia como el grupo de
iguales suponen unos referentes impres-
cindibles para cualquier nifio por todas
las funciones educativas que el contexto
social desempena (socializadora, afectiva,
satisfaccion de necesidades basicas, desa-
rrollo intelectual y moral, etc.). Por ello,
estos chicos intentan evitar a toda costa
tanto la fractura con su familia como con
sus grupos de iguales.

“Yamila: ...a mi me encanta, yo es que
salir de la casa o algo, yo es que me muero
de verdad ;A mi me gusta salir mucho,
mucho, mucho! Pero mis padres me dicen
“no sales, tu tienes que ir a casa, cuidar a
tus hermanos, vete para el colegio, y vuel-
ve...” (Entrevista Yamila, alumna de ori-
gen marroqui).



La construccion de la identidad en los hijos de inmigrantes marroquies

En los casos de algunos adolescentes
[5], tal es la importancia que cobra para
ellos el grupo de iguales que no renuncian
a integrarse en estos grupos, a pesar de
que ello les suponga vivir fuertes choques
y conflictos con sus padres. Si los padres
se guian por los objetivos del modelo de
educacion como iniciacion comprenderan
la necesidad social y afectiva de sus hijos
de integrarse con otros ninos de su edad.
Pero si basan su estilo educativo en el
modelo del molde, intentaran reorientar
las formas de pensar y actuar de sus
hijos, procurando cortar su contacto con
los grupos de iguales de adolescentes
espafioles cuya influencia consideran
“corruptora”.

Por otro lado, hay chicos que se identi-
fican menos con sus iguales y son mas fie-
les a los valores y costumbres de su con-
texto de origen. Los que toman esta deci-
sion se distancian y adoptan posturas de
resistencia a los valores adolescentes de
la sociedad occidental y consecuentemen-
te tienen mayores dificultades para rela-
cionarse con amigos. Este déficit en las
relaciones con sus iguales favorece el que
manifiesten problemas de autoestima. Ya
que, ademas de la socializacion que reci-
ben los hijos de inmigrantes marroquies a
través de los grupos de iguales, el juicio
de sus companeros también juega un
papel muy importante en la configuracion
de su autoestima, pues todos los nifios
desean verse reconocidos y aceptados por
sus iguales.

Como vemos, los mecanismos con que
los adolescentes inmigrantes construyen

su propia identidad son complejos y
variados. Como ya pusimos de manifiesto
en un trabajo anterior (Esteve, Merino y
otros, 2003), los conflictos y las reacciones
agresivas en los contextos educativos
interculturales, provienen, generalmente,
de situaciones en las que se menoscaban
0 se desprecian elementos esenciales que
configuran la identidad de los sujetos de
un determinado grupo cultural. Por ello,
s1 queremos educar sin excesivos conflic-
tos en contextos interculturales, necesita-
mos comprender los complejos mecanis-
mos con los que se integran los valores
educativos en la identidad de los alumnos
inmigrantes, tal como hemos intentado
describir en este trabajo.

4. Conclusiones y discusion de los

resultados

A lo largo de estas paginas nos hemos
acercado al proceso de construccion de
identidad de los hijos de inmigrantes
marroquies en Espafia. Los datos de
nuestra investigacion han puesto clara-
mente de relieve que la identidad de estos
chicos se construye desde la transcultura-
lidad, desde la multifiliacién a distintas
comunidades: la familia, el grupo de igua-
les, la cultura de origen, los valores de la
sociedad de acogida,...

Los hijos de inmigrantes marroquies
no quieren desvincularse ni de sus refe-
rentes familiares ni de sus raices cultura-
les, pero tampoco quieren tener en éstos
los Unicos referentes para construir y
desarrollar su identidad en Espana. Y es
que, como se desprende de nuestros
datos, los hijos e hijas de inmigrantes, no
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solo estan interesados en conocer y apren-
der muchos de los valores y practicas que
les ofrecen los nuevos contextos de la
sociedad en la que ahora viven, sino que
expresan su deseo mayoritario de relacio-
narse e interaccionar con los iguales del
pais de acogida. No en vano, la identidad
de estos chavales se construye en base a
la necesidad de sentirse parte tanto de la
familia y la cultura de origen, como de la
sociedad de acogida y sus iguales que
viven en ella.

Sin embargo, hemos visto que a veces
estos chavales encuentran dificultades
para compatibilizar los valores y practi-
cas de las distintas comunidades cultura-
les con las que desean identificarse. El
exceso de celo, el temor o la sospecha, por
parte de dichas comunidades, a que los
chicos, al optar por otros valores, no se
1dentifiquen o sean unos extrafos en esa
comunidad, representa un importante
handicap para que estos chavales puedan
escoger libremente aquellos significados
con los que desean construir su identidad.

Por ello, los datos de nuestra investi-
gacion ponen de manifiesto la necesidad
de que se favorezcan, desde los distintos
entornos donde se mueven los hijos de
inmigrantes, modelos educativos que les
permitan poder ir conjugando y recons-
truyendo libremente las influencias socia-
lizadoras que reciben de los diferentes
contextos que les rodean. Estos modelos,
guiados por la idea de educacion como ini-
ciacion, deben, por un lado, ofrecer y
transmitir aquellos valores y significados
que se consideran que pueden ser valiosos

al chico para entenderse a si mismo y al
mundo que le rodea; pero simultanea-
mente, es preciso que estos modelos dejen
margenes suficientes de libertad y respe-
to para crear un clima de confianza y
seguridad de cara a que estos chicos pue-
dan elegir auténomamente si deciden
identificarse con unos u otros valores.
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Notas

[1] Proyecto de investigacion financiado por el Ministerio de
Educacion y Ciencia con fondos FEDER y titulado “La cri-
sis de las concepciones educativas de las familias inmi-
grantes magrebies establecidas en Espana”.

[2] La experiencia que hemos tenido con un grupo de
madres de un colegio publico de la provincia Malaga, en
el que se compartian y debatfan dificultades en torno a
la educacion de sus hijos, nos habla de lo enriquecedo-
ras y productivas que pueden ser dichas acciones.

[3] Los datos estadisticos de nuestro trabajo han detectado
la aspiracion de los chicos por manejar los cadigos de
los dos contextos. EI 85,9% de ellos dice que les gusta
mucho aprender la lengua espafiola. Al mismo tiempo, €l
87% manifiesta que le gusta mucho aprender la lengua
de sus padres y que para ellos es muy importante apren-
der los preceptos de la religion islamica (91%).

[4] Esto mismo ocurre en otros casos como en la lengua
que hablan, la forma de vestir, maquillarse o de peinar-
se; el vocabulario que utilizan o las formas de divertirse.

[5] Sobre todo en aquellos que menos posibilidades tienen
de reforzar su autoestima desde otros grupos primarios
como la familia.
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Resumen:
La construccion de la identidad en

los hijos de inmigrantes marroquies

En este trabajo hemos querido describir
la experiencia que viven los hijos e hijas de
los inmigrantes marroquies durante el pro-
ceso de construccion de su identidad a
medio camino entre los valores educativos
de sus familias y los de la sociedad espario-
la. Nuestro analisis pone de manifiesto las
principales dificultades de estos adolescen-
tes para construir su identidad, al encon-
trar diferencias entre los valores educativos
de la sociedad de origen y los de la sociedad
espafola, y pretende ofrecer datos y anali-
sis utiles para elaborar estrategias educati-
vas que faciliten el proceso de construccion
de la identidad de los alumnos inmigrantes
en el marco de las sociedades europeas.
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Descriptores: Identidad, multiculturalis-
mo, inmigracion, educacion intercultural.

Summary:
The identity construction processes
undergone by the children of

Moroccan immigrants

In this article, the experience lived by
the sons and daugthers of moroccan inmi-
grants during the process of construction
of their identities is studied in the con-
texts of the Spanish culture and society.
Our study shows the most important dif-
ficulties of those children building their
1dentity beetween the values of their own
society and those of the Spanish’s one,
offering useful suggestions in order to ela-
borate educational strategies to improve
the process of construction of their identi-
ties.

Key Words: Identity, multiculturalism,
immigration, intercultural education.

ano LXVI, n° 241, septiembre-diciembre, 2008, 489-508

3
=T
o
=1
©

o
[}
(=1
(]

o

S
=}

U=
©
Q
7]
(4]
1]

-

k]
>
[
=





<<
  /ASCII85EncodePages false
  /AllowTransparency false
  /AutoPositionEPSFiles true
  /AutoRotatePages /All
  /Binding /Left
  /CalGrayProfile (Dot Gain 20%)
  /CalRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CalCMYKProfile (U.S. Web Coated \050SWOP\051 v2)
  /sRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CannotEmbedFontPolicy /Warning
  /CompatibilityLevel 1.4
  /CompressObjects /Tags
  /CompressPages true
  /ConvertImagesToIndexed true
  /PassThroughJPEGImages true
  /CreateJDFFile false
  /CreateJobTicket false
  /DefaultRenderingIntent /Default
  /DetectBlends true
  /DetectCurves 0.0000
  /ColorConversionStrategy /LeaveColorUnchanged
  /DoThumbnails false
  /EmbedAllFonts true
  /EmbedOpenType false
  /ParseICCProfilesInComments true
  /EmbedJobOptions true
  /DSCReportingLevel 0
  /EmitDSCWarnings false
  /EndPage -1
  /ImageMemory 1048576
  /LockDistillerParams false
  /MaxSubsetPct 100
  /Optimize true
  /OPM 1
  /ParseDSCComments true
  /ParseDSCCommentsForDocInfo true
  /PreserveCopyPage true
  /PreserveDICMYKValues true
  /PreserveEPSInfo true
  /PreserveFlatness true
  /PreserveHalftoneInfo false
  /PreserveOPIComments false
  /PreserveOverprintSettings true
  /StartPage 1
  /SubsetFonts true
  /TransferFunctionInfo /Apply
  /UCRandBGInfo /Preserve
  /UsePrologue false
  /ColorSettingsFile ()
  /AlwaysEmbed [ true
  ]
  /NeverEmbed [ true
  ]
  /AntiAliasColorImages false
  /CropColorImages true
  /ColorImageMinResolution 300
  /ColorImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleColorImages true
  /ColorImageDownsampleType /Bicubic
  /ColorImageResolution 300
  /ColorImageDepth -1
  /ColorImageMinDownsampleDepth 1
  /ColorImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeColorImages true
  /ColorImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterColorImages true
  /ColorImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /ColorACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /ColorImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000ColorACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000ColorImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasGrayImages false
  /CropGrayImages true
  /GrayImageMinResolution 300
  /GrayImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleGrayImages true
  /GrayImageDownsampleType /Bicubic
  /GrayImageResolution 300
  /GrayImageDepth -1
  /GrayImageMinDownsampleDepth 2
  /GrayImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeGrayImages true
  /GrayImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterGrayImages true
  /GrayImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /GrayACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /GrayImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000GrayACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000GrayImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasMonoImages false
  /CropMonoImages true
  /MonoImageMinResolution 1200
  /MonoImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleMonoImages true
  /MonoImageDownsampleType /Bicubic
  /MonoImageResolution 1200
  /MonoImageDepth -1
  /MonoImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeMonoImages true
  /MonoImageFilter /CCITTFaxEncode
  /MonoImageDict <<
    /K -1
  >>
  /AllowPSXObjects false
  /CheckCompliance [
    /None
  ]
  /PDFX1aCheck false
  /PDFX3Check false
  /PDFXCompliantPDFOnly false
  /PDFXNoTrimBoxError true
  /PDFXTrimBoxToMediaBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXSetBleedBoxToMediaBox true
  /PDFXBleedBoxToTrimBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXOutputIntentProfile ()
  /PDFXOutputConditionIdentifier ()
  /PDFXOutputCondition ()
  /PDFXRegistryName ()
  /PDFXTrapped /False

  /Description <<
    /CHS <FEFF4f7f75288fd94e9b8bbe5b9a521b5efa7684002000500044004600206587686353ef901a8fc7684c976262535370673a548c002000700072006f006f00660065007200208fdb884c9ad88d2891cf62535370300260a853ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee553ca66f49ad87248672c676562535f00521b5efa768400200050004400460020658768633002>
    /CHT <FEFF4f7f752890194e9b8a2d7f6e5efa7acb7684002000410064006f006200650020005000440046002065874ef653ef5728684c9762537088686a5f548c002000700072006f006f00660065007200204e0a73725f979ad854c18cea7684521753706548679c300260a853ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee553ca66f49ad87248672c4f86958b555f5df25efa7acb76840020005000440046002065874ef63002>
    /DAN <>
    /DEU <>
    /ESP <>
    /FRA <>
    /ITA <>
    /JPN <>
    /KOR <FEFFc7740020c124c815c7440020c0acc6a9d558c5ec0020b370c2a4d06cd0d10020d504b9b0d1300020bc0f0020ad50c815ae30c5d0c11c0020ace0d488c9c8b85c0020c778c1c4d560002000410064006f0062006500200050004400460020bb38c11cb97c0020c791c131d569b2c8b2e4002e0020c774b807ac8c0020c791c131b41c00200050004400460020bb38c11cb2940020004100630072006f0062006100740020bc0f002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e00300020c774c0c1c5d0c11c0020c5f40020c2180020c788c2b5b2c8b2e4002e>
    /NLD (Gebruik deze instellingen om Adobe PDF-documenten te maken voor kwaliteitsafdrukken op desktopprinters en proofers. De gemaakte PDF-documenten kunnen worden geopend met Acrobat en Adobe Reader 5.0 en hoger.)
    /NOR <>
    /PTB <>
    /SUO <>
    /SVE <>
    /ENU (Use these settings to create Adobe PDF documents for quality printing on desktop printers and proofers.  Created PDF documents can be opened with Acrobat and Adobe Reader 5.0 and later.)
  >>
  /Namespace [
    (Adobe)
    (Common)
    (1.0)
  ]
  /OtherNamespaces [
    <<
      /AsReaderSpreads false
      /CropImagesToFrames true
      /ErrorControl /WarnAndContinue
      /FlattenerIgnoreSpreadOverrides false
      /IncludeGuidesGrids false
      /IncludeNonPrinting false
      /IncludeSlug false
      /Namespace [
        (Adobe)
        (InDesign)
        (4.0)
      ]
      /OmitPlacedBitmaps false
      /OmitPlacedEPS false
      /OmitPlacedPDF false
      /SimulateOverprint /Legacy
    >>
    <<
      /AddBleedMarks false
      /AddColorBars false
      /AddCropMarks false
      /AddPageInfo false
      /AddRegMarks false
      /ConvertColors /NoConversion
      /DestinationProfileName ()
      /DestinationProfileSelector /NA
      /Downsample16BitImages true
      /FlattenerPreset <<
        /PresetSelector /MediumResolution
      >>
      /FormElements false
      /GenerateStructure true
      /IncludeBookmarks false
      /IncludeHyperlinks false
      /IncludeInteractive false
      /IncludeLayers false
      /IncludeProfiles true
      /MultimediaHandling /UseObjectSettings
      /Namespace [
        (Adobe)
        (CreativeSuite)
        (2.0)
      ]
      /PDFXOutputIntentProfileSelector /NA
      /PreserveEditing true
      /UntaggedCMYKHandling /LeaveUntagged
      /UntaggedRGBHandling /LeaveUntagged
      /UseDocumentBleed false
    >>
  ]
>> setdistillerparams
<<
  /HWResolution [2400 2400]
  /PageSize [612.000 792.000]
>> setpagedevice


