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A FAMILIA E A EDUCACION ETICO-MORAL

PRECISIONS TERMINOLOXICAS

Sen pretender determe en
definiciéns terminoléxicas, pero coa
finalidade de poder acada-la maior
converxencia e amplitude na analise
e propostas que se fan neste artigo,
creo que é preciso establecer certas
matizaciéns, con relaciéon 6s termos
do enunciado do mesmo.

A familia

A realidade e o concepto de
familia son hoxe claramente plurais:
desde a familia patriarcal ata a
monoparental, pasando pola nuclear
e mesmo pola “simple” titoria ou
exercicio da patria potestade, sen
esquecer a da adopcion dun neno por
unha persoa soa, ou a da maternida-
de con intervencién das técnicas de
fecundacién artificial ou na laborato-
rio.

José Huerta Garcia
Escola Universitaria de Formacién
do Profesorado de EXB, Lugo

Quero dicir, xa desde agora
que eu refirome a todo tipo de fami-
lia, ainda que haxa que admitir que
non exerza o seu rol da mesma
maneira nin coa mesma eficacia
educativa.

A educacion

Velaqui outra realidade e pala-
bra complexas. Da sua comprension
correcta, cousa non facil porque se
trata de implicarse un mesmo,
depende a evolucién/maduracién
harmoénica de toda a persoa e de
todolos membros da familia.

Os posicionamentos son
varios: 4s veces enténdese a educa-
ci6n fundamentalmente como hete-
roeducacién: forte exercicio da auto-
ridade, normalmente dos pais, ata o
autoritarismo. Isto xera unha perso-
nalidade fortemente dependente, que

Revista Galega do Ensino "Especial da Familia", Maio 1994
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normalmente remata por non sopor-
tar tal situacién e, de tédolos xeitos,
non facerse “adulta”.

Outras veces, enténdese no
sentido oposto: Autoeducacion, basi-
camente: que cada quen resolva o
seu problema... Mais cando se trata
de nenos, isto non é posible. Non se
lle pode dicir razoablemente a un
neno dun ano: jFillo, se libre!{Come
cando queiras e do que queiras!jQué-
dache na casa de todo... Eu tefio que
sair...!

Eu coido que a maneira mdis
acertada de entende-la educacién
estd na integracién harmonica dos
dous posicionamentos citados. Unha
maneira de describila poderia ser: o
proceso que proporciona ¢ individuo
o contexto e os medios para a sua
propia construccién.

A minfa reflexién parte deste
este xeito de entendela,e astiimeo.

O moral / a moral

Ainda que madis adiante tere-
mos que afondar nesta cuestion, xa
queremos sublifia-la diferencia entre
ambolos dous conceptos:

O primeiro recolle e describe
unha dimensién estructural da persoa.

O segundo, un xeito de enten-
der / realiza-lo seu desenvolvemento,
xeito tamén plural (as distintas
morais), e por iso mesmo, diferen-
ciando e diferente.

Para non entrar en ulteriores
complexidades, que as hai, neste
mesmo sentido pretendo referirme o
ético e 4 ética.

A educacién moral

Despois do dito sobre a educa-
cién, e asumindo o posicionamento
xa indicado, cémpre s6 engadir que
entendo por educacion moral, aquel
aspecto do proceso global da educa-
cién que coida o desenvolvemento
da dimensién moral da persoa, en
harmonia coas outras dimensiéns,
para acada-la sua plenitude.

Mais tarde veremos que enten-
do por “dimensién moral”. Quero,
sen embargo, deixar claro desde agora
que pretendo contribuir a superar un
concepto legalista da ética/moral,
para entendela/propola como dimen-
siéon da persoa que esixe oportunas
intervenciéns educativas para o seu



desenvolvemento/maduracién. Por
iso me vou fixar mdis no primeiro
aspecto (dimensién da persoa) ca no
segundo (o tipo de intervenciéns edu-
cativas), xa que coido que a mala pre-
sentacion do moral é a primeira causa
da pouca e ineficaz preocupacion pola
educacién do sentido moral e da esca-
sa estima e valoracion social da refle-
xi6n e contido morais.

Aclarados brevemente os ter-
mos e intenciéns basicas do titulo do
artigo, ainda me parece interesante
facer outra reflexién non indiferente:

Estado de sadide do ético na nosa sociedade

A cuestion é do maximo inte-
rese, polo que supén de repercusiéon
na posta en circulacién de
valores/contravalores que determi-
nan un tipo de home / familia /
sociedade.

Por demasiado frecuentes, e 4s
veces pretensiosamente loables, xa
parece que nos estamos afacendo a
admitir como “normais” algins tra-
zos moi caracteristicos desta socie-
dade de hoxe.

Os mais significativos e cofle-
cidos poderian ser:

A familia e a educaci6n ético-moral 81

« Do éxito rdpido: pelotazo...

«Da “jet set”, “beautifoul people”...
« Do poder a toda costa ...

« Da mentira sen escripulos, mesmo
en “xente de Igrexa” ...

« A longo prazo: do gran baldeiro...

Como desde estas formula-
ci6éns hai moitos que triunfzn e pre-
sumen diso, parece que s6 hai lugar
e futuro para os pillos...

Como moito, e s6 cando con-
vén, o ético reducese 6 dmbito da
privacidade.

Isto non é casualidade, senén
unha maneira ben calculada de
desarmar e neutralizar outras “pro-
postas morais” outro tipo de “cultu-
ra social”. Mais, botando esta
semente,co tempo privase ds persoas
do desenvolvemento dunha forza
interior ,e 4 sociedade dun instru-
mento fundamental na construccién
de ambas. Iso si, a cambio é mais
facil ofertar “progresia” e outras lin-
dezas...

Parece que se estd tratando de
reaccionar ante todo isto, ainda que
en duas lifias que semellan moi dis-
tintas, porque distintos e distantes
son tamén os puntos de saida e de
chegada:
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« Uns falan de impulso demo-
crdtico...

e« Qutros de rexeneracidén
ética...

O caso é que xa vivimos
demasiado na “seguridade” da hete-
ronomia, mesmo coma proposta
ideal (ata de santidade) e agora féise-
nos dificil construi-la autonomia, e
non digamo-la tenomia, que para
algtins pareceria demonomia.

Preguntémonos, pois: ;Preo-
cupalle en serio 4 sociedade e 4 fami-
lia de hoxe a cuestién ética? ;Que lle
preocupa mdis ben?:

o ;Algunhas cuestiéns morais
puntuaist ,ou

« ;a eticidade/moralidade en
si?

Sigdmonos preguntando: ;Por
que hai que preocuparse do ético-
moral? ;E s6 un luxo que alguén se
pode permitir ou unha esixencia
para todos? ;E s6 algo privado?

Perante cuestiéns semellantes
ten escrito Ortega y Gasset:

"Est4 ai unha onda recén chegada de
tempo novo: Sobre ela ha de brincar
quen queira salvarse. O que se resis-
ta, o que non queira comprende-la
nova fisonomia que toma o vivir,
quedara sometida na resaca irreme-
diable do préterito, en tédalas ordes e
en tédolos sentidos”.!

A historia non est4 feita dunha
vez para sempre. Non abonda con que
os pais ou mestres digan: "Sempre foi
asi, ;por que non ha de ser tamén
agora?" Ou tamén: ";Xa haberd quen
se ocupe do e da moral!" Ti preoctipa-
te “da vida”... Escoitemos de novo a
Ortega a este proposito:

"Cada época, cada xeracién
parte de supostos mais ou menos dis-
tintos. Quere dicirse que o sistema
das verdades e dos valores estéticos,
morais, politicos e relixiosos tefien
inexorablemente unha dimensién
histérica... A verdade é histdrica.
Como, ademais, pode e ten que pre-
tende-la verdade ser sobrehistdrica,
absoluta..., esa é a gran cuestion".2

Por iso, e posto que xa esta-
mos fartos de sermdns e de recetas,
cémpre ir 6 fondo da cuestién
moral.

1.J. Ortega y Gasset: Qué es Filosofia, Ed. Revista de Occidente, T.VII, p.293.

2. Ibid, VII, 301.



Coido que iso esixenos aborda
dias ordes de problemas, ddas
dimensi6ns da persoa:

1. A anilise do que somos (O
FONDO DO SER)

2. A construccion progresiva das
propostas/camifios para chegarmos a
ser en plenitude, e a misién/funcién da
familia nesta tarefa.

A) comprensidn global do que somos

Independentemente do posi-
cionamento e das referencias cultu-
rais e mesmo relixiosas ou non de
cadaquén (cuestion esta ultima non
indiferente), creo que unha compren-
sién/descripcion global da estructura
e sentido do que somos podémo-la
organizar arredor dos seguintes eixos
de fondo:

12 A vida foinos dada

A proposicién é suficiente-
mente aberta como para que nela
poidan converxer e atoparse distintas
cosmovisions e antropovisions.

Por outra parte, o seu rigor
cientifico non se pon en dubida.

A familia e a educacion ético-moral 83

Coémpre invoca-la aportacién
das distintas ciencias para ter que
asumir que é unha afirmacién razoa-
ble e transcendental.

A aportacién das ciencias ira-
nos dando distintos niveis de com-
prensién da afirmacién, cada unha
segundo as sias competencias.

Asi, a Bioloxia e a Enxefieria
Xenética explicannos non sé que
ninguén se autoinventa, senén como
ten lugar o feito e o proceso da pro-
creacién, como canle para ser/exis-
tir.

Os Humanismos amdésannos
distintas maneiras de explica-la orixe
e a calidade da vida, ainda que non
todos co mesmo rigor de datos e, por
iso, co mesmo valor.

O Humanismo cristidn e a
Teoloxia queren recoflocer en Deus
un sentido/raz6n dltima concretos,
como proposta razoable e respectuo-
sa tamén doutras, desde a que ofrecer
un horizonte referencial de plenitude
4s aportaciéns da Bioloxia e Enxefie-
ria Xenética, en canto ciencias que
nos explican os “mecanismos biotec-
noléxicos” da vida como don, pero
que non tefien “competencias” para
amosarnos exhaustivamente o poste-
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rior e explicito sentido, e sobre todo
sentido derradeiro, no que interpre-
tar e vivi-la vida. O seu valor e credi-
bilidade dependeran tamén da capa-
cidade que tefian de didlogo multi e
interdisciplinar.

Cada ambito do saber aporta o
que lle é propio, e entre todos com-
pletan o cadro.

Pensamos que ninguén pode,
razoablemente, negar o rigor de que
a vida nos foi dada, ainda que logo o
explique de xeitos distintos.

Sendo isto certo, tamén o é
que a vida:

22 Non se nos deu feita, rematada

Os argumentos para demos-
tra-lo rigor desta afirmacién prove-
fien tamén, en primeiro lugar, da
bioloxia:

Ela amdsanos que 0s procesos
quimicos, fisicos, somdticos; nunha
palabra: O camifio da vida humana €
dindmico e progresivo. O mesmo
c6digo xenético inclie a orde de
multiplicarse das células humanas e
a maneira de facelo, como conse-

cuencia da “composicién” das mes-
mas. Medrar é unha caracteristica
bioléxica fundamental do individuo.

~ Pois ben, asi como o medrar
fisico é unha esixencia/caracteristica
fundamental da vida humana, tamén
0 é o medrar en t6do-los outros
ambitos, como nos din as distintas
ciencias do home.

Para iso, é indispensable que o
home cree canles de crecemento. Esa
ten sido a tarefa/proposta dos distin-
tos humanismos, na lifia en que xa
falamos antes, sexan humanismos
puramente inmanentes, ou tamén
abertos implicita ou explicitamente
4 Transcendencia.

No noso contexto galego, para
ben e para mal, non podemos desco-
fioce-la aportacién do humanismo
cristian e da relixién, sen que iso nos
leve a ignorar outras aportaciéns ou
a caer en calquera tipo de sincretis-
mo ou fundamentalismo.

Da analise destas duas dimen-
siéns da persoa, coma de ddas premi-
sas, séguese:

a) Que o home ha de face-la
sua vida:



Non ¢ este un “luxo” que
alguén se pode permitir. E unha esi-
xencia da mesma estructura da vida
humana. Se esta non lle é dada rema-
tada, senén coa capacidade/esixencia
de medrar, ou a remata ou non chega
a ser propiamente vida humana.
Velaqui as raices/esixencias do
medrar como imperativo, e a xustifi-
cacién da educacién coma proceso e,
por iso, da necesidade-sentido das
intervenciéns educativas; entre
outras, da familia. Ninguén se educa
s6. Ninguén educa a ninguén. E nas
“relaciéns” cando podemos medrar,
e, dun xeito especial, nas relacidns
familiares.

Posto que o que agora estou
tentando é amosa-los trazos basicos
da comprensién do “fondo” do ser, e
eses son basicos, coido sinalar tamén
as lifias mestras de comprensién da
vida, para que o seu desenvolvemen-
to responda 6 fondo do ser.

Propofio para iso entende-la
vida como: unha tarefa, un cara a,
un proceso.

No mesmo “cédigo” da vida
U
o0 ter que facerse e maila sta direc-

cién de fondo son esenciais 4 vida:

* Bioloxicamente: Un 6vulo e
un espermatozoide, con vida cada un

3. La rebelidn de las masas, IV, 170-171

A familia e a educaci6n ético-moral 85

pola sta conta, tefien que “encon-
trarse” para que xurda unha nova
vida.

 Psicoloxicamente: A madu-
racién desa vida ten que pasar nece-
sariamente por unhas etapas...

e Moralmente: Acontece o
mesmo, ainda que con referentes dis-
tintos...

Todo isto, co que implica de
proceso libre/liberador e responsable,
¢ fundamental para que se trate
dunha vida humana.

Recorrendo novamente a
Ortega, mestre senlleiro nestas cues-
tiéns, atopamos que:

“A vida é quefacer e, o mei-
rande de todos, descubri-lo que hai
que facer..., decidir entre as posibili-
dades o que en efecto imos ser. E,
pois, falso dicir que na vida deciden
as circunstancias...; as circunstan-
cias son o dilema perante o cal
temos que decidirnos” .3

Esté claro, pois, que o facerse
€ esencial 6 noso modo de ser. En
resumo, temos que concluir:

*Que o home ten que face-la
sda vida, e, por tanto,
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e Que a dimensién ética é
unha estructura da persoa,

e Que o0 ético constitie o
fondo da alma.

De todo isto, séguese tamén:

b) Que o home debe facer
algo da sia vida:

Por iso, en paralelo/comple-
mento do xa dito, propofio entende-
la vida, tamén: como constructo,
como meta, como producto.

Non abonda, pois, con dicir
que o home ten que facerse. E nece-
sario afirmar coa mesma forza,
tamén, que ten que facerse
algo/alguén.

Se o primeiro € necesario, o
segundo non o é menos, posto que
facerse esixe deci-lo que un ha de
chegar a ser. Isto leva consigo: perci-
bir, decidir e realizar o que debemos
de ser, para ser en plenitude, tarefa
que ninguén realiza s6, para a que se
precisan e na que consisten as distin-
tas mediaciéns humano-sociais:
Familiar, Escola, Igrexas...

4.J. Ortega y Gasset: No ser hombre de partido, IV, 78.

A formulacién/presentacién
“do que” debemos ser é o que cha-
mamos a ética ou moral como conti-
do: O que o home ha de facer de e
coa sua vida.

No como se organiza (proceso)
e mdis no resultado (producto/conti-
do) consisten as distintas morais, en
canto elaboracién da estructura
moral do home e proposta de desen-
volvemento da mesma, sabendo que
"quen renuncia a se-lo que ten que
ser, Xa se matou en vida, é o suicida
en pe".4 eu son, sendo...

Podemos, pois, dicir, neste
sentido, que a Etica é a reflexién
moral sobre o fenémeno da morali-
dade.

Serd, por tanto, o resultado
dun didlogo multi e interdisciplinar,
desde a racionalidade critica. Por
iso me parece interesante falar, con
Ortega, da ética como elegancia:

"Elegancia debia se-lo nome
que deramos 6 que torpemente cha-
mamos ética, Xa que € esta a arte de
elixi-la mellor conducta... Elegante é
o home que nin fai ni di calquera



cousa, senén que fai o que hai que
facer e di o que hai que dicir”.5

Resumindo:

« “Que o home ten que face-la
sua vida”, mostranos que € estrutuc-
turamente moral. Somos asi.

« Que ten que facer algo da
sua vida, indicanos que ten que
adquirir/construir inexorablemente
un sistema de valores, actitudes e
normas, desde unha posicién de res-
ponsabilidade non se pode
renunciar. (“...xa se matou en vida”).

¢ Ambas cuestiéns lévannos a
unha terceira: A direccién e término
ideais da nosa vida, 6 mellor que
podemos ser:

c) Chega a se-lo que es , como
imperativo ético supremo: “...Sexa-
mos en perfeccién o que imperfecta-
mente somos por natureza”6, di
tamén Ortega.

“Q que somos” (estructura)
marca a lifia do proceso e mais do
producto. Deste xeito, a estructura

5. Origen y epilogo de la Filosofia, X, 349.
6. Espafia invertebrada, \Il, 102
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da persoa aparece como un punto de
referencia fundamental para as pro-
postas éticas e, sobre todo, para a
fundamentacion das mesmas.

Quixera determe na anilise
precedente, porque coido que nela
radica a base da solucién de moitos
problemas éticos actuais, incluido o
que a min me parece mdis importan-
te: o ocultamento do ético e da ética,
como algo superado ou non progre-
sista. Quen asi pense (individuo ou
sociedade) “e o suicida en pé”.

B) Proposta/camifios sobre a mision/funcién
da familia, na educacién ética

Coa andlise precedente deixa-
mos sentadas as pautas fundamen-
tais da necesidade e da lifia de fondo
da intervencién educativa familiar.

Con todo o dito, xa queda
claro que, 6 falar da familia e a edu-
cacién ética, non nos referimos s6 s
acciéns dos pais/adultos, de cara 6s
fillos/novos, senén da accién de
todos para con todos, pois ¢ na rela-
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cién onde se medra, € a relacién ou é
reciproca, ou non ¢ relacién. Iso non
quere dicir que cadaquén non tefla
un rol seu, mais s6 no intercambio
de roles estes fincionan.

Entendo que isto deberia levar
a considerar moitas cousas na fami-
lia, e paréceme que poderia se-la
mellor inversién que se poderia facer
en tempos de crise...

1. AFAMILIA E A EDUCACION

o En xeral: A familia terd que
ser dmbito de acollida/encontro,
mdis ca de “teoria”.

No lar é onde un ten que
poder facer unha experiencia de amo-
sarse como ¢, nunha sociedade que
leva a xerar mecanismos de defensa
de moitos tipos, desde a fisica ata a
afectiva...

« Na educacién da dimension
ética: A familia terd que coida-lo
desenvolmento de tres actitudes de
fondo:

a) Valoracién responsable e
optimista do don da vida, como pri-
meiro valor:

Aproveita-la celebracién/pre-
sencia de: Cumpreanos, onomasti-
cas, novos nacementos, ancians,
enfermos... (cando xa non se pode
curar, ainda se pode coidar), para
adoitar as actitudes maduras propias
de cada situacion.

Esta serd unha 6ptima referen-
cia tamén para a educacién, non s6
no sentido ético, senén tamén reli-
xioso da vida, naquelas familias onde
tal se conside un valor: Asi, o relixio-
so/cristidn non aparecerd como un
engadido do que alguén se pode preo-
cupar, senén como a plenitude de
sentido do humano, que esixe o
desenvolvemento de toda a persoa.
Ser cristidn é ser radicalmente
home, di H. Kiing.

b} Esforzo por entender/vivi-la
vida como:

Doacién, tarefa, resposta, en
canto a caracteristicas fundamentais
da mesma vida.

c) Necesidade dun proxecto de
vida:

A vida, e dentro dela, a educa-
cién... non se pode improvisar. Ten
que responder a un proxecto, a ser



posible explicito e revisable, que se
constria progresivamente.

Esta é unha tarefa fundamen-
tal da familia, da escola e das igre-
xas..., ainda que, por desgracia, falta
con frecuencia.

Tefio para min que, polo que
se refire 6 dmbito catélico, esta falta
ten moito que ver coa actitude
dunha Igrexa Galega que nunca
tomou nin parece querer tomar en
serio a pastoral familiar, nos seus
tres momentos méis significativos:
Prematrimonial, da Celebracion do
Sacramento, e da familia xa consti-
tuida. Mentres a Pastoral Pre-matri-
monial, no remate do Século XX,
siga a consistir nuns Cursifios
(algins chdmanlles encontros, pero €
o mesmo), a da Celebracién, en
arranxa-los papeis, e a da “Familia
constituida” nin exista... Mentres na
Igrexa non se tome en serio igual-
mente a atencién ds familias rotas e
as dos divorciados voltos ou non a
casar... Mentres a Igrexa Catélica
non pofia os pés na terra neste eido,
non temos motivos serios para espe-
rar das sdas familias un proxecto de
vida, que sirva de guia atendible nun
mundo en que crer leva consigo ser
capaz de dar razén da propia fe, €
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sen o cal non se pode pensar en vida
humana. O contrario é pedirlle lan-
dras 6 castifieiro...

Esta incapacidade/teima his-
térica estamos e seguiremo-la a
pagar moi cara. Os cat6licos e a
sociedade galegas eran merecentes
de algo ben distinto, como certamen-
te hai noutras igrexas, mesmo en
Espana. ;0u é que o Deus da Igrexa
galega decidiu pofier 6s galegos en
rebaixas?

Namentres, outras propostas,
respectables sen dubida, pero creo
que con menos posibilidades de rea-
lizacién integral da persoa, son as
que “chegan” sobre todo 6s Xoves e
se converten en pautas de vida. A bo
entendedor...

2. PARADIGMA (LIA) DA EDUCACION
MORAL NA FAMILIA. PROPOSTAS MAIS
CONCRETAS

A educacién moral, igual ca
toda educacién, ten que levarse a
cabo de acordo coa situacién concre-
ta das persoas: idade, medio... En
relacién coa idade cronoléxica e
mental constdtanse unhas etapas do
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desenvolvemento da persoalidade
que tefien unhas caracteristicas pro-
pias, que € necesario respectar.

Dando por suposto o referente
a tales etapas e 4s stas caracteristi-
cas, a mifla proposta vai na seguinte
lifia:

e Pasar da heteronomia
(dependencia):

« A nivel de estructuras psico-
morales (do super-ego, 6 eu-ti-nosou-
tros)

o A nivel de “clima” familiar
coherente (do hiperprotector, 6 per-
sonalizador)

o A nivel dos principios/valo-
res que se ofrecen...

(Importancia de que esta fase
se viva ben...).

o A autonomia:

Capacitacién/capacidade de
asumir responsablemente a xestién
da propia vida, na que o outro segue
a ser importante e acada outra posi-

7. El tema de nuestro tiempo, ll, 171

cion: A de un “ti” cun rol familiar
propio: Pai/nai, irman...

o A auto-teonomia:

O outro chega a ser descuber-
to/vivido coma o horizonte e valor
supremo de refenrencia. Tal teono-
mia pasa pola Cristonomia (Deus
amosase plenamente en Xesus Cris-
to) e pola Eclesionomia: A comuni-
dade dos seguidores/amigos de Xesus
é o0 “ambito” onde se vive/fai reali-
dade a sua Presencia.

Asumo que o ultimo nivel da
mifia proposta que, como tal, vale
para que crentes e non crentes nos
confrontemos con ela, é problemdti-
co, tanto pola pluralidade social na
que vivimos, coma polo tipo de
moral que nos foi/é proposta:

"Unha moral xeometricamen-
te perfecta, pero que nos deixa frios,
que non nos incita 4 accién, é obxec-
tivamente inmoral", di Ortega.”

Por isto, coido que compre
recordar tamén con Ortega que edu-
cacién é aquela "divina operacion,



mercede 4 cal a idea, o verbo se fai
carne".8

Temos todos aqui un reto,
para confronta-los valores de referen-
cia sobre os que construimo-la nosa
vida. Como proposta, entendo que
vale a pena tomala en consideracién.

3. PROPOSTATIPO

A vida moral como fidelidade
d vocacion:

A educacién moral xeral ten
dias dismensions:

® Transmisién de contidos
éticos.

« Formacién do sentido ético.

Non é que cada unha poida ir
pola stia banda. Entendo que a fami-
lia asume o crecemento nas duas, se
ben ten que coidar sobre todo a
segunda (valores, actitudes, nor-
mas), tendo en conta a
evolucién/situacién do sentido
psico-moral dos seus membros:
novos, adultos, vellos.

8. La pedagogia social como programa politico, |, 508-509.
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Isto levard a descubrir, vivin-
do, a vida moral como fidelidade d
vocacion, 6 fondo de si mesmo (que
nunca é s6 un mesmo), asumindo
responsablemente a propia misién
circunstanciada.

Ai, e non tanto féra de nés
estd a raiz da inmoralidade.

Sen embargo, é moi comun
atribui-la causa dos propios males ou
fracasos 6s demais: 4 oposicién,
cando se trata de Gobernos, 6s non
crentes ou doutras relixiéns, cando
se trata da Igrexa. Mdis dificilmente
se recofiece a insuficiencia, a incapa-
cidade ou a corrupcidén propias; a
infidelidade 6 fondo de nés mesmos,
ou a ousadia de asumir responsabili-
dades que superan as propias capaci-
dades.

Perante tales situaciéns é moi
frecuente, como dicia, botar man de
actitudes marxinadoras e non de
talantes de didlogo educativo ou
mesmo evanxelizador.

Non me resisto a citar outro
texto de Ortega que , ainda que se
refire 6 aspecto concreto do que fala,
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coido que se pode facer extensivo 6
que estamos a tratar:

“% unha parvada acusar 6 vol-
terianismo de ter causado a descren-
za, cando a verdade € o contrario. A
pobre, a misérrima cousa que é 6 fin
e 6 cabo o volterianismo... aparecen
porque os homes tifian deixado de
crer. Cen voltaires comprimidos
nunha pastilla non abondan para
crea-la menor dubitacién nun home
de verdade crente...; 0 que aconteceu
é que o home se quedou sen certeza
ningunha ante o universo... estupe-
facto, sen reaccion adecuada fronte 6
seu vivir... Agora ben, a estupefacién
prolongada xera estupidez”.?

iCantos pais, non querendo
recofiece-lo fracaso da propia accién
seducativa? se refuxian no tépico de
que os seus fillos son bos, pero que
tefien malos compafieiros...! Eles,
sen embargo, seguen a non ter tempo
para facer posible que os seus fillos
descubran e constrian a propia per-
sonalidade con bos materiais, como
condicion indispensable para que a

9. La idea de principio en Leibniz, VIl, 312-313.
10. Nuevas glosas, X, 87.

casa da vida sexa boa. S6 que iso
leva consigo mudar unha serie de
xeitos de vivir que antepofien o ter 6
ser, os feitos 4s teorias, os testemu-
fios 6s consellos...

Chegar a ser en plenitude,
sup6n descubri-lo sentido do que nos
acontece. Iso esixe da familia certa-
mente preparacién e madureza, pero
tamén dedicacion e xenerosidade
que, 4s veces, comportan asi mesmo
unha certa renuncia... “porque non
se esqueza: Na dor facémonos, men-
tres que no pracer gastimonos; e o
sufrimento usa dun torno moi
lento..., promove pausadamente a
madureza e o pulimento”.10

O tipo de educacién familiar
ten, pois, moito que ver coa posibili-
dade de chegar a ser en plenitude,
meta absolutamente vencellada 6
desenvolvemento moral da persoa.

De todo o dito entendo que
poden xurdir bastantes reflexiéns. Eu
quero sublifiar, sobre todo, dias con-
clusiéns:
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o A familia é unha instancia « E necesario non abdicar
decisiva na educacién moral. /renunciar a educar iso. Iso serd algo
que non se nos perdoard.
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