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ITINERARIOS ESCOLARES, FAMILIA E
DIVERSIDADE SOCIAL

nunha comunidade rural galega

“o dificil de explicar en canto a
cémo os mozos de clase media con-
seguen traballos de clase media é por
qué os demais lles deixan. O dificil
de explicar respecto a cémo os
mozos de clase obreira conseguen
traballos de clase obreira é por qué
eles mesmos o consenten”.

PAUL WILLIS

Cando se estudia o tratamen-
to educativo da diversidade, un dos
topicos mais frecuentes é a proble-
maética que presenta a adaptaciéon
social e cultural da escola 4s 4reas
xeograficas de perfis rurais. As inves-
tigacions que se vefien realizando
sobre o estado da escola rural insis-
ten na inadaptacion desta institucién
s peculiaridades do espacio no que
ten que intervir. Inadaptacién que
ten consecuencias directas nas des-
vantaxes que sofren os escolares des-
tes medios para promoverse no esca-
lafén académico mads ald do ensino
obrigatorio.

Pablo Angel Meira Cartea

Universidade de Santiago de Compostela

Como principal factor causan-
te desa inadaptacién entre escola e
comunidade rural sittiase, de forma
recorrente, a distancia entre a cultu-
ra académica que lexitime e transmi-
te a escola, esencialmente “urbana”,
e a cultura na que se opera, por
inmersién, a socializacién primaria
dos individuos, no seo da institucién
familiar e no contexto de institu-
ci6ns comunitarias que vehiculan a
cultura e a organizaci6n social “tra-
dicional”.

Unha limitacién que pode
xeneralizarse a boa parte destas ana-
lises é que soen facerse dende a pro-
pia institucién escolar, e sobre os
diversos elementos que a integran:
sobre a calidade da infraestructura
escolar ou dos materiais didécticos,
sobre os servicios complementarios e
de apoio, sobre as taxas de éxito ou
fracaso entre a poboacion estudiante,
sobre a seleccion do curriculo, sobre
o papel dos mestres, sobre as rela-

Revista Galega da Ensino "Especial da Familia", Maio 1994
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cions da escola coa comunidade, etc.;
e dicir, toman como unidade de estu-
dio a escola ou a rede escolar dunha
area rural. Ainda sendo necesarias,
estas aproximaciéns ofrecen escasa
informacion sobre a 16xica a través da
cal se opera a sua disonancia e a sta
inadaptacion social e cultural nun
contexto campesifio: non se aproxi-
ma a cé6mo os individuos, as familias
e as comunidades rurais afrontan a
relacién coa propia institucién esco-
lar, nin a cales poden ser as claves
antropoléxicas e socioléxicas que
operan, na practica cotid, as disonan-
cias que finalmente se producen.

Para intentar comprender que
sucede nesta outra cara do desencon-
tro entre a escola e as comunidades
rurais, pode ser interesante expofier
alguns resultados dun traballo de
investigacién etnografica que tiven a
posibilidade de realizar entre os anos
1988 e 1992.1 Con el se pretendia
acadar unha comprensién en profun-
didade do complexo de factores que
inciden na construccion das traxec-
torias de insercion dos xoves dunha
comunidade rural e compesifia gale-
ga, analizando a diversidade de estra-
texias de socializacién e de pautas

culturais que se pofien en xo0go neste
proceso. Na construccién e recons-
truccioén etnografica de ditas traxec-
torias de insercién ocuparon un lugar
relevante os itinerarios académicos,
dende a sta extensién o percorrido
ata a interpretaciéon dende a expe-
riencia biogrifica dos suxeitos e das
stas familias do c6mo e do por qué
se configuran determinadas expecta-
tivas e practicas en relacién 4 adqui-
sicién (ou non) de capital académico
e, en xeral, en relacion 4s insitut-
ciéns escolares ou para-escolares
(cursos de formacién ocupacional,
academias privadas...).

O xermolo do que xurdiu esta
investigacion etnogrifica foi un estu-
dio realizado en 1988 sobre as proba-
bilidades de acceso en Galicia 6s
diferentes niveis de ensino. Partindo
dos datos do Censo Nacional de
Pobacién de 1981 (MEIRA, 1991), o
obxectivo era calcula-las as probabi-
lidades de acceder a cada nivel edu-
cativo, atendendo 4 orixe social dos
suxeitos; orixe establecida a partir da
categoria censal, que identifica a pro-
fesion declarada polo cabeza de fami-
lia.2

1. Este estudio foi realizado como traballo de Tese Doutoral co titulo de La insercion social en los jévenes de la Galicia rural: perspectivas
escolares, familiares y profesionales en un contexto local. Esta publicado en formato de microfichas polo Servicio de Publicaciéns e Inter-
cambio Cientifico da Universidade de Santiago de Compostela (Santiago de Compostela, 1993).

2. Na actualidade estamos preparando unha andlise similar a partir do Censo Nacional de Poboacién de 1991.



Un dos resultados mdis signi-
ficativos do mencionado estudio
apuntou como as diferencias mdis
grandes na probabilidade de ser pro-
movidos dentro do sistema educati-
vo producianse entre suxeitos de
orixe campesifa, fillos e fillas de
“pequenos propietarios agrarios”
(categoria que en Galicia caracteriza
a situacién do 90% das explotacions
campesifias), e os suxeitos de orixe
entre as clases medias e medias-
altas, por exemplo fillos e fillas de
“profesionais da administracién”, ou
de “empesarios con asalariados”.
Asi, por cada individuo de familia
pequeno campesifia que chega a rea-
lizar estudios superiores, fano 13 de
familias de profesionais, técnicos ou
asimilados por conta propia, 5 fillos
de empresarios con asalariados, ou 8
fillos de profesionais, técnicos ou
asimilados, por conta allea.

A explicacién mdis sinxela,
pero tamén tépica e incompleta, des-
tas diferencias apunta 4 unha causa-
lidade mecénica de carencias econo-
micas ou ambientais. Pero este tipo
de argumentos non descobren nada
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ou case nada do qué realmente suce-
de. Non explican, por exemplo,
c6mo se construén na practica social
itinerarios académicos de duracion e
traxectoria tan dispar, ou cémo tais
itinerarios responden a loxicas de
insercién social que, 6 mesmo
tempo, hai que asociar a culturas de
clase diferenciadas.

Para analizar precisamente a
diversidade de pricticas e estratexias
sociais e culturais que determinan
estas diferencias, iniciamos unha
investigacién etnograficad sobre
cémo os xoves dunha comunidade
rural concreta resolven a sia entrada
na sociedade adulta, asi como sobre
cal é o papel que xogan nese proceso
de diversificacién social instituciéns
como a familia, a escola ou a propia
comunidade.

O obxectivo principal do estu-
dio era indagar nas pautas de transi-
cion da infancia 6 "status" adulto, no
contexto dunha comunidade rural.
Esta comunidade, o Concello de
Brién, exemplifica unha situacién de

cambio social que se produce de

3. Ainda que calificamos esta investigacion como etnografica, no seu desefio séguese un proceso de triangulacion metodoldxica, no cal
foron utilizadas técnicas cuantitativas (un cuestionario previo) e cualitativas (entrevistas en profundidade, proceso de inmersién na comu-
nidade, estudio de casos...), e de triangulacidn tedrica, intentando integrar perspectivas disciplinares da Antropoloxia e da Socioloxia da
Educaci6n. Quizais, seguindo a Goetz e Lecompte (1988), a denominacidn mais axeitada para un desefio destas caracteristicas sexa a de

investigacion “cuasi-etnogréfica’.
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forma mdis acelerada dende os anos
setenta. O cambio aludido definese
polo abandono progresivo dun mode-
lo agrario tradicional, orixinalmente
de subsistencia e de organizacién
econémica familiar, para pasar a
depender dunha economia de merca-
do, dentro da cal s6 poden sobrevivir,
a medio e longo prazo, un pequeno
numero de explotaciéns agropecua-
rias. Dentro das mutacioéns provoca-
das por este proceso, a maior parte da
poboacion, orixinariamente campesi-
fia, ten que optar por outras alterna-
tivas: a emigracién e a economia asa-
lariada dependente de mercados de
traballo externos, co predominio dos
activos ocupados na industria e,
sobre de todo, nos servicios e na
construccion.

Neste contexto tamén nos
interesaba indagar en como tales
cambios estructurais tifian a sda
expresion en cambios a nivel das
estratexias de socializacién interxe-
racional. E dicir, como os diferentes
“grupos sociais” que constittien
unha sociedade aparentemente

homoxénea adaptan, transforman ou
crean novas estratexias e practicas
culturais para integra-los xoves
nunha realidade social, econémica e
cultural que xa non é a mesma na
que se criaron as xeraciéns preceden-
tes.4

Por utilizar unha expresién
madis grifica: intentamos indagar en
como os fillos de familias campesi-
flas que mantefien a stia condicién
(en decadencia) de campesifios que
entran no que se da en chamar “pro-
letariado simbiético” (que compaxi-
na os labores nunha pequena explo-
tacion familiar cun traballo
asalariado); de campesifios que acce-
den a un novo "status" de “empresa-
rios agrarios”; ou de sectores de
“clase media” (comerciantes, peque-
nos industriais, emigrantes retorna-
dos, funcionarios, asalariados...)
resolven, dende as stias diferentes
posicions sociais e de cultura de
clase e dentro da mesma comunida-
de, a inserci6n nunha sociedade en
mutacion.

4. 0s estudios sobre a relacidn ente os cambios estructurais que afectaron e afectan o campesifiado europeo durante este século e os pro-
cesos de socializacion interxeracional son relativamente escasos. Entre os que tivemos posibilidade de consultar destacariamos os de
Reboul (1981), Champagne (1979, 1986) e Champagne e Maresca (1986), centrados nos cambios habidos nas pautas de sucesion e de
relacidn interxeracional en comunidades campesifias francesas, os de Iturra (1990a, 1990b) sobre a evolucién das estratexias e modos de
crianza nunha comunidade rural portuguesa, o de Casaseca (1990) sobre a evolucion das pautas enculturizadoras nunha rea de montafia
do norte espafiol, e 0 de Méndez (1988) sobre a socializacién da muller rural e a evolucion do seu papel en relacién cos cambios sociais e
econémicos que se vefien producindo nunha comunidade campesifia galega.



O Concello de Brién esta
situado a 15 Km de Santiago de
Compostela, no cuadrante sudoeste
da provincia de A Corufia. Ocupa
unha extensién aproximada de 75
km?2, distribuidos en oito parroquias
e cunha poboacién de feito de 5.736
habitantes (Censo de Poboacién,
1991). O seu perfil socioeconémico
representa unha sociedade agraria en
transicién, caracterizada pola avan-
zada desaparicién dunha agricultura
e ganderia de subsistencia € a trans-
formacién das formas sociais e cultu-
rais a ela asociadas.A poboacién ocu-
pada no sector primario ainda ¢
maoiritaria, pero obsérvase un incre-
mento progresivo dos activos no sec-
tor servicios e na construccién. A
importacia da chamada “economia
simbiética”, na que se complemen-
tan o traballo na explotacion agraria
familiar (EAF) con traballos asalaria-
dos mais ou menos estables é un dos
indicadores mais claros do cambio
estructural que se estd a producir.

Dado que, fora do xector agra-
rio, o mercado de traballo local ofre-
ce escasas alternativas, existe unha
clara dependencia laboral dos nucle-
os urbanos préximos, sobre todo da
cidade de Santiago. A proximidade
deste ntcleo urbano, e da vila de
Negreira, limita un dos factores que
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tradicionalmente se consideraron
como determinantes no abandono da
pobacién escolar de dreas rurais 6
remate dos estudios obrigatorios.
Tanto nunha coma noutra localidade
existe unha ampla oferta de centros
de ensino secundario, sexa de Forma-
cién Profesional ou de Bacharelato, e
de ensino superior -no caso de San-
tiago-. A sda proximidade xeografica
e unha rede de comunicaciéns sufi-
ciente permitirian o desprazamento
diario dos potenciais estudiantes (tal
como sucede, por exemplo, cos e cas
xoves que traballan na cidade), limi-
tando o custe que un itinerario aca-
démico de longa duracién poderia ter
para a economia familiar pequeno
campesifia.

Segundo o Padron Municipal
de Habitantes de 1986, en Bri6n habia
975 xoves entre 12 e 21 anos, que
tifilan por tanto en 1989 entre 17 e 26
anos. Este intervalo de idade foi o
seleccionado para realiza-la investiga-
cién da cal estd extraido este artigo.

Para defini-los trazos da pobo-
aci6n xuvenil de Brién realizamos
unha enquisa a unha mostra repre-
sentativa, integrada por 200 xoves
seleccionados 6 chou. Os resultados
desta indagacién inicial e explorato-
ria permitiron identificar unha serie
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ITINERARIOS ACADEMICOS BASICOS. VARONS E MULLERES (PORCENTAXES) Tiboa 1
ITINERARIOS | d | Q | Total

1. 12 Ciclo EXB = Abandono 1,1 - 0,5
2.12 Giclo EXB > 2° Ciclo EXB => Abandono con CE 45 37 41
3. 12 Ciclo EXB = 2° Giclo EXB => Abandono sen CE 18,2 14,9 16,4
4.12 Ciclo EXB = 2° Ciclo EXB =» GE > Fin 45 6,5 56
5.12 Ciclo EXB => 22 Ciclo EXB - GE = FP1 > Fin 1,1 - 05
6. 1° Giclo EXB => 22 Ciclo EXB = FP1 > FP2 => Fin 11 = 05
7.1 Ciclo EXB = 2° Ciclo EXB = GE > Fin 18,2 34,5 27,2
8. 12 Ciclo EXB > 2° Ciclo EXB => GE =» FP1 => Abandono 6,8 1,9 41
9.1 Ciclo EXB = 2° Ciclo EXB = GE =» FP1 > En curso 2,3 2,8 2,6
10. 12 Ciclo EXB = 2 Ciclo EXB = GE > FP1 = Fin 45 1,9 31
11.12 Ciclo EXB = 2° Giclo EXB = GE > FP1 => FP2 => Abandono 11 - 05
12.12 Ciclo EXB => 22 Ciclo EXB = GE => FP1 => FP2 = En curso 45 37 41
13. 12 Ciclo EXB => 2° Ciclo EXB => GE = FP1 => FP2 = Fin 79 6,5 72
14,12 Ciclo EXB > 22 Ciclo EXB => GE > BUP/COU => Abandono 2,3 47 36
15. 12 Giclo EXB = 2° Ciclo EXB => GE > BUP/COU = En curso 23 56 41
16. 12 Ciclo EXB => 2° Ciclo EXB = GE = BUP/COU => Fin 23 1,9 2,0
17.1° Ciclo EXB = 22 Ciclo EXB = GE =» BUP/COU => Diplomatura =» En curso 34 19 2,6
18. 12 Ciclo EXB = 22 Ciclo EXB => GE = BUP/COU => Diplomatura => Fin 11 - 05
19. 12 Ciclo EXB > 2° Ciclo EXB => GE > BUP/COU = Licenciatura = En curso 57 56 5,6
20. 12 Ciclo EXB = 22 Giclo EXB - GE = BUP/COU => Licenciatura = Fin - 2,8 15
21.12 Ciclo EXB = 2° Ciclo EXB - GE = BUP/COU -> Abandono => FP1 -> En curso 11 09 1,0
22.1° Ciclo EXB = 2° Ciclo EXB = GE = BUP/COU => Abandono => FP2 = En curso 1,1 - 05
23.1° Giclo EXB -)?‘*Qiclo EXB ->» GE = BUP/COU => Abandono > FP1 = FP2 = Fin 1,1 - 05
24.1° Ciclo EXB = 2° C}clo EXB => GE > Qutras opcions 34 - 15
TOTAL (N=195, nG'= 88, nQ = 107) 100,0 | 100,0 100,0

_.Gertificado de Escolaridade
..Graduado Escolar

. Formacion Profesional de 1° Grado
. Formacion Profesional de 2° Grado



de traxectorias de insercién social
tipicas, dentro das cales puidemos
definir ata 24 itinerarios académicos
distintos (ver Tdboa 1). A efectos de
sintetizalos de cara 6 traballo etno-
grifico, consideramos que se podian
resumir en catro itinerarios académi-
cos bésicos. Estes serian os seguin-
tes:

« En primeiro lugar, destacan
aqueles itinerarios caracterizados
pola stia corta duracién. Son os
maioritarios, e vefien representar
unha proporcién de seis de cada dez
xoves do municipio. Dentro desta
categoria considerdmo-los abandonos
da EXB antes de rematala ou 6 rema-
tala, xa sexa con Graduado Escolar -
que acreditaria a posibilidade de con-
tinua-la via académica que da acceso
6 ensino superior- ou co Certificado
de Escolaridade -que acreditaria o
seu “fracaso escolar”.

» A este primeiro grupo enga-
dimos aqueles xoves que seguen
estudios de Formacién Profesional
ou de Bacharelato, pero que os aban-

A
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donan antes de rematalos, categoria
na que se encadraria un de cada dez
Xoves.

e Un terceiro grupo, en pro-
porcién de dous de cada dez xoves,
realiza estudios de Formaci6n Profe-
sional completos”.5

« Finalmente existe un grupo,
que non acada a proporcién de un de
cada dez xoves, que cursa estudios
universitarios medios ou superiores.

Antes de entrar na andlise das
pricticas educativas e culturais que
configuran cada un destes itinera-
rios, é necesario explicar, como paso
esencial para a comprension da sua
l6xica social, as traxectorias de inser-
cién socio-laboral e os contextos
socio-familiares nos que cada un
deles adquire todo o seu significado.
Para iso centrareime en dous extre-
mos: os itinerarios académicos de
curta duracion, os mdis tipicos, aten-
dendo a sua frecuencia na comunida-
de estudiada, e os itinerarios acadé-
micos de longa duracién, os mdis

5. Un dos datos méis sobresaintes aportados pola enquisa inicial sobre os itinerarios académicos € a inexistencia de xoves que, despois
de recibi-lo Certificado de Escolaridade, continuasen estudios secundarios na rede de Formacién Profesional.
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atipicos, seguindo tamén o mesmo
criterio.

A. ITINERARIOS ACADEMICOS DE
CURTA DURACION

Este tipo de itinerarios, que
empezan e rematan no ensino obri-
gatorio, preséntanse asociados a duas
traxectorias de insercién, diferencia-
das atendendo 4 variable sexo.

A TRAXECTORIA MASCU-
LINA responde 6 seguinte perfil. A
orixe familiar sitiase entre o campe-
sifiado en decadencia ou entre fami-
lias que subsisten gracias 6 recurso 4
economia simbidtica. A sda escolari-
zacién iniciase sen realizar previa-
mente a etapa preescolar, e desenvol-
vese completamente en centros
escolares do propio concello; os dous
ou tres primeiros cursos, nunha uni-
taria parroquial, e o resto do ensino
obrigatorio, no Colexio Publico
situado na capital do municipio. O
abandono soe producirse entre os 14
e 0s 16 anos, normalmente acumu-
lando xa algin curso ou cursos de
atraso, e con\Qdependencia de obter

0 Graduado ou o Certificado de Esco-
laridade.

A entrada no mercado de tra-
ballo faise de forma prematura, fre-
cuentemente antes de cumpri-la
idade laboral minima dos 16 anos, e
sen cualificacién laboral algunha.
Nestas circunstancias, as unicas
opciéns de emprego estdn na econo-
mia somerxida, en ocupaciéns esca-
samente remuneradas, sen garantias
sociais e sufrindo duras condiciéns
de traballo (horarios de mdis de oito
horas, inexistencia de dias libres e
vacaciéns, traballo nocturno...). As
ocupaciéns madis frecuentes son as de
camareiros e pinches de cocifia (no
sector servicios da cidade de Santia-
go), ou de peéns da Construccién (en
pequenas empresas locais).

Esta etapa proldngase ata os
18 ou 19 anos, interrompida polo
Servicio Militar. A importancia desta
fase radica en que nela soe producir-
se a “aprendizaxe informal” dun ofi-
cio, 6 mesmo tempo que se accede a
unha complexa rede de relaciéns
sociais, de capital social,® enraizadas
na familia e na comunidade. Expe-

6. A importancia do capital social ou relacional na configuracion dos itinerarios laborais dos xoves foi extensamente analizada por Reque-
na (1991) nun estudio que recolleu unha mostra de xoves da cidade de Mélaga. Nas stias conclusidns afirma que “las redes sociales gene-
ran una estrucutrua paralela o estructura no oficial que satisface las necesidades de integracién ocupacional de una forma particulariste”, e
que “las relaciones de amistad han demostrado ser las més operativas que cualquier otro tipo...".



riencias e relaciéns que serdn funda-
mentais para a configuracién do seu
itinerario vital posterior.

O rematalo Servicio Militar,
estes xoves buscan unha maior esta-
bilidade laboral, facendo vale-la
experiencia, as aprendizaxes e as
relaciéns adquiridas na etapa ante-
rior. O seu obxectivo é acceder 6
mercado de traballo oficial, ainda
que sexa en condiciéns precarias,
con contratos temporais de curta
duracién e con soldos que superan
escasamente o minimo interprofesio-
nal. Nesta situacion, de relativa esta-
bilidade, entre os 21 e os 25 anos,
contrdese matrominio e tense xa o
primeiro fillo. Cémpre destacar que
estimamos que entre un setenta e un
oitenta por cento destes matrimo-
nios se producen precedidos dun
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embarazo “non desexado”.” A situa-
cién de precariedade antes e despois
de constituir un nucleo familiar pro-
pio e de adquirir responsabilidades
parentais supérase, en grande medi-
da, gracias 6 apoio das familias de
orixe.8

Dende unha perspectiva
macrosocioléxica estamos diante
dun cambio xeracional que supdn, en
termos de clase, un claro exemplo de
mobilidade horizontal: xoves de
orixe campesifia que pasan a inte-
grarse nos estratos mdis baixos das
clases asalariadas. Sen embargo, este
proceso de proletarizacién non per-
mite asimilar este grupo social emer-
xente 6 proletariado urbano: ainda
ocupando unha posicién social xerar-
quicamente equiparable, a marea da
cultura campesifia na que se sociali-

7. Introducimos esta expresion entrecomillada diante da ambigidade dos datos recollidos no traballo de campo. Nos casos estudiados a
través do método de historias de vida de xoves casados e con descendencia, 0 embarazo previo 6 matrominio s6 aparece cando a relacion
de parella se describe como unha “relacion estable” e cando o proxecto de matrimonio e a aceptacion familiar non xeneran problemas. En
tédolos casos que puidemos analizar en profundidade, os propios xoves consideraron que, si ben o embarazo precipitara o matrimonio, a
decision de casar xa estaba tomada de anteméan.

8. As estratexias de sucesion e herdanza, asi como as pautas de reciprocidade interxeracional, propias da sociedade campesifia tradicional
en Galicia, mantefien un afta grao de vixencia no territorio estudiado. E elo ainda a pesar de que as estructuras socioecondmicas nas que
se xeraron e xustificaron estan en practica decadencia. E esta pervivencia a que explica, por exemplo, que 0s novos matrimonios, en con-
traste coas practicas de neolocalidade propias da cultura urbana, pasen a residir na maior parte dos casos coas familias de orixe, cunha
certa dominancia de pautas virilocais (pola preeminencia dos var6ns primoxénitos no acceso a herdanza). Na practica, esto non s6 supdn
residir na mesma vivenda e compartir o mesmo espacio (no que se poden superpofier ata tres diferentes xeracions configurando unha
familiar extensa polinuclear), sendn tamén crear unha unidade econémica e social con claras repercusions sobre a socializacion da terceira
xeracion (destacar, por exemplo, a importancia que adquiren os avés na educacién dos netos).
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zan, ainda que xa moi alterada, rela-
tiviza e distingue socialmente a sda
posicién.?

A TRAXECTORIA FEMINI-
NA responde 6 seguinte perfil. A
orixe familiar sitiase tamén entre o
pequeno campesifiado en decadencia,
ou no denominado proletariado sim-
biético. De forma similar 6s varéns,
a escolarizacion iniciase co ensino
obrigatorio, € o abandono do itinera-
rio académico prodicese co remate
desta etapa. Como caracteristica
diferencial cos varéns do mesmo
grupo, son mdis as mulleres que dei-
xan os estudios, ainda obtendo o
Graduado Escolar (véxase tdboa 1),
abandonando tanto a posibilidade de
segui-la via do Bacharelato como a
da Formaci6n Profesional.

Entre o momento de abando-
na-la escola e ata os 18 ou 21 anos,
desenvoélvese o que denominamos
como unha “etapa de espera”. Nela a
actividade principal destas xoves € a
axuda doméstica na casa familiar de
orixe (tanto nos “labores do fogar”,
coma naqueles vencellades 4 explo-
tacién agraria familiar), actividade
que sole compaxinar con ocupacions,
case sempre de caricter ocasional, na
economia somerxida.l0

O matrimonio aparece como
tnico horizonte vital nesta etapa de
espera. A unha idade temperd, entre
os 18 e os 21 anos, accedese 6 matri-
monio (con frecuencia precedido dun
embarazo), e case sen solucién de
continuidade ten lugar o nacemento
do primeiro fillo.11 Xa casada, a sta
ocupacién principal e tinica vai se-la

9. A barreira social e cultural que separa 0s xoves brioneses dos xoves proletarios dos ndicleos urbanos préximos ¢ claramente perceptible
nas practicas de lecer e nas pautas de emparellamento e matrimonio. Ainda que a proximidade xeogréfica de Santiago permite que os dous
grupos coincidan en espacios de lecer comdns, os contactos entre eles son limitados o superficiais. De feito, a constitucidn de parellas
mixtas con xoves de ambos entornos é un feito excepcional e atipico, e a consolidacion destes emparellamentos nun matrimonio ainda o é
méis. De feito, resulta méis probable que un ou unha xove de Brién chegue a casar con xoves de dreas rurais xeograficamente mais alon-
xadas que a cidade de Santiago, definindo un fenémeno que poderiamos calificar como de “endogamia social”.

10. Como ocupacions méis frecuentes nesta etapa destacan a asistencia doméstica por horas e os traballos de confeccion para pequenas
industrias da zona e pertencentes o ramo do téxtil.

11. Os matrimonios Xoves solen ter o segundo fillo denantes dos 27-28 anos. Nas parellas que tivemos ocasion de estudiar en profundi-
dade a percepcién do namero de fillos ideal sittase xeralmente en dous. Esta expectativa contrasta co valor que un nimero elevado de
fillos tifia na familia rural tradicional, factor que se consideraba clave nas estratexias de subsistencia econdmica e de reproduccién social.
0s argumentos para limitar a dous o nimero de fillos desexados coinciden cos que poderfa presentar calquera parella noutro grupo social:
as limitacions econdmicas, o custo crecente da crianza, o incremento que suporfa no traballo doméstico...



crianza do ou dos fillos, € as “tarefas
do fogar”, que poden incluir, como
na etapa anterior, a tarefa subsidiaria
de axuda na explotaciéon agraria
familiar.12

B. ITINFRARIOS ACADEMICOS DE
LONGA DURACION

Nos antipodas sociais dos per-
fis de insercién que acabamos de
expofier, aparecen aquelas traxecto-
rias nas que a inversién intensiva e
extensiva en capital académico é o
factor definitorio mdis importante.

A orixe social dos xoves
enmarcados nestas traxectorias, que
86 llegan a supofier un de cada dez
xoves da comunidade estudiada, estd
maioritariamente entre familias de
campesifios acomodados, ou de
pequenos industriais, comerciantes e
profesionais que residen no munici-
pio. Ainda que poidan parecer colec-
tivos sociais con escasas afinidades,
tefien en comin a disposicién dun
capital social e cultural que os dife-
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rencia do extracto maioritario do
pequeno campesifiado, ou responden
a cambios substanciais no volume do
capital econémico da unidade fami-
liar (por exemplo, emigrantes retor-
nados que puideron “facer fortuna”).

A experiencia escolar iniciase
xa no Preescolar. Esta etapa e os pri-
meiros anos do ensino obrigatorio
decorren en centros de ensino da pro-
pia comunidade. Por regra xeneral,
en 52 ou 62 curso de primaria, as
familias desprazan os seus fillos a
algin centro de ensino de Santiago,
preferentemente privado, no cal con-
tintdan os estudios de Bacharelato e o
Curso de Orientacién Universitaria.
Entre os 18 e os 23 anos cursan estu-
dios universitarios, tamén en Santia-
go. cando os rematan buscan a sda
insercién profesional en postos rela-
cionados coa sua formacién superior.
Precisamente, 0 acceso a un emprego
estable e a consecucién de autono-
mia econémica debuxan o seu hori-
zonte ideal de insercién social; men-
tres que a creacién de familia propia
e 0 acceso a responsabilidades paren-

12. A transformacion dovol da muller nas sociedades campesifias en proceso de cambio social & analizado por Alonso, Sampedro e
Vicente-Camarero (1991) nun estudio global sobre o Estado Espariol. Nel afirmase que estase a producir unha “quebra” na relacion da
muller rural co seu entorno social, proceso no que constatan unha profunda escisién entre os roles sociais e laborais das mulleres xoves e
das mulleres de xeracions precedentes. Non obstante, destacan que o acceso das xoves de medios rurais 6 mercado de traballo asalariado
¢ moi limitado e en ocupacions subvaloradas pola sda propia condicion feminina. En concordancia cos resultados da nosa investigacion,
tamén concldien que cando se asume o papel de “esposa”, este pasa a ser o principal referente do seu rol social.
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tales pospoOfiense conscientemente
mais ald dos 30 anos.13

Diante de itinerarios escolares
e de traxectorias de insercion social
con lifias tan diverxentes dentro dun
mesmo e relativamente homoxéneo
espacio social, son moitas as interro-
gantes que se poden formular. Na
sda resposta pédense atopar algunhas
das claves para comprende-la xénese
da stia diversidade social e, con isto,
tamén algunhas das claves para refle-
xionar sobre o traballo pedagéxico
nas escolas rurais en relacién coas
comunidades nas que estdn ubicadas,
na busca sempre de vias de transfor-
macién critica. Algunhas destas inte-
rrogantes poderian ser:

« ;Cal é o papel da institucion
escolar na construccién de cada un
destes itinerarios?

« ;Como son interpretadas as
funciéns da escola por outros axen-
tes e institucions socializadoras da
comunidade, e, principalmente, pola

familia?, e ;como son interpretadas
polos propios xoves?

« ;Que estratexias, en relacion
coa inversion en capital académico,
se desenvolven dende cada posicién
social?, ;a qué practicas educativas
da lugar cada unha delas?

« ;Como son percibidas dende
a institucién escolar as practicas
familiares en relacién ca escola?

Aproximar respostas a cada
unha, supén avanzar na interpreta-
cién do material etnografico recolli-
do para a construccién das historias
de vida de 29 xoves da comunidade
na que realizdmo-lo noso estudio.!#

O contraste entre os itinera-
rios vitais de xoves que se identifi-
can cos arquetipos académicos e de
insercién social que acabamos de
esquematizar permite identificar
duas estratexias de inversién en capi-
tal académico claramente diferencia-
das. Cada unha delas susténtase en

13. Como dato relevante & necesario apuntar que neste grupo as diferencias atribuibles 4 variable sexo non son relevantes.

14. Non 6 este artigo 0 lugar apropiado para explicar con méis detalle os presupostos tedricos e metodol6xicos do enfoque sociobiografi-
€0 no que se baseou a construccidn das historias de vida. Cémo orientaci6n bibliografica para achegarse a esta perspectiva aconsellamos
a obra fundamental de BERTAUX (1977, 1980, 1981), un dos seus grandes impulsores na década dos oitenta. Tamén nos parece especial-

mente valiosa a recopilacién realizada por NOVOA e FINGER (1988)

e publicada en Portugal que contén valiosas aportacidns, entre outros

de F. Ferraroti, G. Pineau ou P. Dominice. En castel4n recomendamos a recente publicacion de PUJADAS (1992), unha excelente introduc-
ci6n para achegarse as posibilidades tedricas e instrumentais do método biografico para as ciencias sociais.



concepciéns, significados e lecturas
diferentes sobre as funciéns da insti-
tucién escolar, sobre as practicas
educativas familiares para enfrontar
un itinerario de “éxito” e sobre o
valor prospectivo da inversién que
nela se realiza: da sua “rendibilidade
econémica”, da sta “rendibilidade
temporal”, do valor das credenciais
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académicas e da cultura escolar que
se imparte.

Como afirmamos con anterio-
ridade, existe unha correspondencia
entre os itinerarios académicos de
curta duracién -de fracaso ou aban-
dono xa no ensino obrigatorio- e a
pertenza a familias campesifias en

TABOA 2: Configuracién mostral seglin o “idioma que falan con...”. Mostra de xoves
de Brion, N=195 (% sobre o total e, entre paréntese, % restando a alternativa “non

pertinente”).
SO EN SO EN 0S DOUS | NON PERTI-
NS/NG GALEGO CASTELAN IGUAL NENTE (*)

— Coa ttia nai 92,3(94,2) 36(37) 21(21) 21
— Co teu pai — 85,1 (94,3) 41( 4,6) 1,0(1,1) 97
— Cos teus abds 0,5(0,6) 71,8(92,1) 41(53) 2,1(26) 215
— Cos teus irmans/irmas 77,4 (89,9) 46( 54) 41(48) 13,8
— (o teu xefe 1,5(34) 30,3 (67,0) 9,2 (20,4) 41(91) 54,9
— Cos teus profesores/as 4,0(5,9) 21,0(30,1) 22,6 (32,3) 22,1(31,6) 30,3
— Co teu/tda noivo/a ou esposo/a 1,5(2,4) 53,3(83,2) 72(11,2) 21(32) 359
— Cos amigos/as 0,5(0,5) 81,5 (81,5) 36(36) 14,4 (14,4)
—Nos pubs/ ¢ discotecas 749 (74,9) 51(51) 19,5(19,5) 05
— No traballo 46,7 (74,6) 6,7 (10,7) 9,2 (14,7) 374

(*).— Por “non pertinente” enténdese aqueles casos nos que o uso lingstico non se produce, 6 non existi-lo interlocutor sinalado.

Por exemplo: entre aqueles xoves que non tefien noivo/a.
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decadencia e/ou en proceso de prole-
tarizacion.

Estas familias educan os seus
fillos a partir dunha percepcién cons-
truida socialmente, na cal a escola e
o0s “bens” que nela se reparten -a cul-
tura e as credenciais académicas-
tefien un significado e un valor preci-
sos. A aproximacién etnografica per-
mitenos afirmar que é no proceso de
socializacién familiar onde se fragua
o “fracaso” ou abandono prematuro
do ciclo académico. A institucién
escolar, en todo caso, ten a responsa-
bilidade de ignorar esta realidade, 6
non ser capaz de recofioce-lo signifi-
cado cultural e social que ten para a
comunidade 4 que supostamente
serve. Pero vexamos, 4 luz da indaga-
cién etnografica, algunhas claves
deste desencontro.

Un dos datos mdis sorpren-
dentes da enquisa inicial é a resposta
que deron a maior parte dos xoves
que realizaron itinerarios académi-
cos de curta duracién cando se lles
preguntou pola razén mdis directa
que motivou o seu abandono durante
ou 6 remata-lo ensino obrigatorio: o
50% responden simplemente que
“non me gustaba”, mentres que s6 o

8% aduciu problemas familiares de
indole econémica, e un 9% antepuxo
a necesidade de pofierse a traballar.

Tras este xuizo “estético” ato-
pase unha profunda fendedura, a que
precisamente separa a cultura e as
practicas educativas do grupo social
6 que pertencen a inmensa maioria
destes xoves.

Esta distancia entre a escola e
a comunidade pode apreciarse en
diferentes aspectos. Un dos madis sig-
nificativos refirese 6s usos lingtisti-
cos. Como se aprecia na tdboa 2, a
escola é o 4ambito no cal se fala en
maior porcentaxe “s6 en idioma cas-
telan”, e en menor porcentaxe “s6 en
idioma galego”, mentres que este,
como idioma materno, é con moito o
mais utilizado no medio familiar, no
tempo libre cos grupos de iguais, ou
no medio laboral.

Pero son as practicas educati-
vas das familias pequeno campesi-
fias, mdis ou menos proletarizadas,
as que mellor representan a distancia
cultural entre a escola e a comunida-
de. De forma sintética, a l6xica des-
tas practicas pédese representar
nunha serie de trazos definitorios:



En primeiro lugar, a percep-
cién que tefien os adultos da escola é
ainda a da escola que eles viviron, ou
mellor dito, a da escola que non vivi-
ron ou 4 que acudirén de forma espo-
radica e incompleta. Hai que apuntar
que 0 41% dos pais dos xoves enqui-
sados, inicialmente declararon non
ter estudios primarios, € o 50% afir-
mou ter realizado s6 a primaria com-
pleta, pero cursada con irregularida-
de. Para a xeracién dos pais, o Ensino
Xeral Bisico segue a te-lo mesmo
significado propedéutico e terminal
ca tifia a antiga Primaria, asigndndo-
lle unicamente o valor de proporcio-
na-los saberes basicos (ler, escribir,
contar). Resulta obvio aclarar que
esta lectura no se corresponde en
absoluto coa funcién académica e o
valor social deste nivel educativo na
sociedade actual.

Dende esta mesma percep-
cién, o xuizo académico do profesor,
como personificacion da institucién
considérase como indiscutible e defi-
nitivo en base a “autoridade” peda-
goxica que se lle atribue como depo-
sitario e transmisor dos saberes que
o curriculum escolar sanciona como
bisicos e necesarios para toda a
comunidade. Esta crenza, e non a

falla de tempo ou a caren\oig‘__de inte-

rese, é a que explica en maior medi-
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da por que este grupo de pais non
acoden ou o fano esporadicamente
(so “cando os chaman”) a tratar cos
docentes a problematica escolar dos
seus fillos e fillas. Simplemente nin
entenden nin asumen que poidan ter
“competencia” sobre a cuestién.

Como unha consecuencia
especialmente significativa desta
percepcién da escola obrigatoria, o
“fracaso” (ou o “éxito”) escolar
enténdese como directamente depen-
dente das cualidades innatas de cada
individuo. Esta crenza € interiorizada
polos propios xoves e evidénciase na
frecuencia coa que utilizan expre-
siéns como “eu non vallo para estu-
diar” ou “eu non son intelixente”.
Cando os problemas de progresién
escolar aparecen (suspensos, repeti-
ciéns, desercions...) esta crenza actia
en forma de realidade inevitable para
pais e fillos: “non se pode loitar con-
tra a natureza”, e hai que aceptalo
con méis ou menos resignacion.

Sen embargo, en aparente con-
tradiccién, as mesmas familias dese-
xan e manifestan expectativas de que
os seus fillos realicen itinerarios aca-
démicos de longa duracién. Recofle-
cen o valor das credenciais académi-
cas en tanto se identifica a sda
posesion con destinos ocupacionais €
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posiciéns de alto prestixio social.
Pero os desexos non son a realidade,
sobre todo 6 non domina-las actitu-
des e as practicas educativas e socia-
lizadoras que os farian posibles. Esta
disonancia entre as expectativas
familiares e as stias practicas educa-
tivas apréciase, por exemplo, na
escasa importancia que se lle conce-
de 6s habitos de estudio, 6s comple-
mentos culturais ou 4 supervisién
continuada da actividade escolar dos
fillos.

\Qado que para a xeracion dos
pais deste grupo social a institucién
escolar e os profesionais a ela liga-
dos, os mestres, tefien o “saber” e a
“autoridade” pedag6xica para decidir
se os alumnos son ou non “validos”
para continuar estudiando, o nivel de
directividade e intervencién sobre os
seus fillos é minimo ou inexistente.
A sua actitude pode definirse como
de “deixar facer”, ata o punto de
inhibirse en momentos criticos do
decorrer académico dos seus fillos,
deixando na stias mans, por exem-
pro, a decisién sobre se continuar ou
non estudiando 6 remata-la etapa do
ensino obrigatorio.

Cando se produce o abandono
escolar 6 remate da EXB ,rapidamen-
te o grupo familiar e o enerucillado

de relaciéns que este establece coa
comunidade moviliza as redes
sociais que dan acceso 6s circuitos
de insercién laboral. Circuitos que,
como xa apuntamos, limitan o seu
circulo de inflluencia 6s sectores
madis precarios e inestables do merca-
do de traballo, case sempre dentro da
chamada economia somerxida ou
“non oficial”. Neste ambiente, o
capital académico incorporado na
escola non ten -nin se lle outorga-
valor ningun (salvo, claro estd, o
valor intrinseco dunha formacién
basica xeral).

Unha vez introducido neste
circuito laboral precario, soen pofier-
se en practica unha serie de estrate-
xias de cualificacién que recordan a
figura dos aprendices nos gremios
medievais: aprendizaxe por imita-
cién dos mais “vellos”, inmersién
pola préctica e o traballo cotidn, rea-
lizaci6n de tarefas progresivamente
mais complexas... proceso de cualifi-
cacién informal que serd fundamen-
tal para, nunha segunda etapa, inten-
tar introducirse nas marxes do
mercado do traballo oficial.

Como xa expresamos, 0S pro-
pios xoves asumen o abandono do
circuito académico graduado como
falla de capacidade persoal. Unha das



consecuencias mdis importantes
desta interpretacion é que dificil-
mente intentan integrase noutros
circuitos educativos do sistema for-
mal, ou en opciéns académicas non
formais. Nin sequera aquelas ofertas
que poderian estar directamente
enfocadas a adquirir unha cualifica-
cién laboral especifica parecen te-lo
suficiente atractivo. Na orixe deste
rexeitamento hai que comprender
que o fracaso e o abandono académi-
co temperdn € interpretado e interio-
rizado como un fracaso académico
definitivo.

A percepcién da escola e das
pricticas sociais en relacién con ela,
deste grupo social, contrasta coa
situacién na que se conforman os iti-
nerarios académicos de longa dura-
cién. E dicir, coa realidade social
daqueles xoves que chegan a realizar
estudios superiores, que supofien
unha proporcién non superior a un
de cada dez. Para entende-la l6xica
social da que estes itinerarios son
posibles,é necesario recordar que a
orixe familiar destes e destas xoves
sitiase maioritariamente entre as
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“clases medias” do municipio: o
campesifiado “acomodado”, peque-
nos comerciantes, e profesionais.!5 A
estratexia e as practicas educativas
despregadas por estes grupos sociais
ofrecen unha orientacién substan-
cialmente distinta 4s que acabamos
de describir.

Para os pais e para os propios
xoves o éxito escolar é mais unha
consecuencia do traballo e do esforzo
continuado ca das calidades innatas
dos individuos, valoracién que se
integra no marco asumido dunha
“ética do esforzo persoal”, que soe
aparecer asociada coas denominadas
clases medias. Neste marco, o tempo
dedicado 6 traballo escolar considé-
rase como unha inversion para acce-
der a un futuro mellor, sempre en
termos de igualar ou mellora-la posi-
cién social e econémica de partida.
Para este grupo social o ensino pri-
mario obrigatorio non ten valor en si
mesmo, senén como un escalén
necesario € imprescindible para
ascender na rede escolar a niveis
superiores.

15. Estes grupos socio-profesionais estan representados de forma minoritaria en Brién. Baixo o epfgrafe de “campesifios acomodados”
recofiecemos a un nimero reducido de familias campesifias que posden explotaciéns agropecuarias viables polo seu tamaio e polo nivel
de modernizacién e capitalizaci6n acadado. Salvo raras excepcions, estas familias xa herdan as bases de esta condicion de xeracions pre-
cedentes en forma de propiedades ou de capital acumulado na emigracién e posteriormente retornado e investido en actividades agrope-

cuarias.
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A visi6én a medio e longo
prazo na construccién do itinerario
escolar fai que as decisiéns sobre a
sdia prolongaci6n, configuracién e
desenvolvemento estean claramente
tuteladas e determinadas polos pro-
xenitores. Se unha das caracteristicas
definitorias dos itinerarios de “curta
duracién” é a inhibicién dos pais
diante do devir escolar dos seus
fillos, nestes casos adéptase unha
actitude directiva que determina a
direccion do itinerario a seguir, o
paso dun nivel académico a outro, as
medidas a tomar en caso de producir-
se problemas escolares, ou o tipo de
centro escolar no cal el ou ela pasara
a cursa-las diferentes etapas.

Dentro desta mesma l6xica,
os problemas escolares ocasionais
raramente son interpretados como
fracasos definitivos. No caso de pro-
ducirse, as familias presionan ds
Xoves para que non interrompan o
seu itinerario escolar, e non dubidan
investir en facilitar actividades aca-
démicas compensadoras para superar
tales problemas.

Entre os xoves pertencentes a
este grupo que analizamos en pro-
fundidade a través da construccién
das suas historias de vida, atopamos

como pauta redundante a existencia
de antecedentes, no medio familar
préximo, de parentes (pais, tios,
irmans e /ou avés) que chegaron a
realizar estudios superiores. Estes
familiares actian como modelos e
exemplos a emular. Os seus itinera-
rios académicos e de insercién social
constituén referencias de logro: esta-
blecen un principio minimo de aspi-
racions, ofrecen exemplos de pricti-
cas escolares de éxito que se
intentan replicar €, en bastantes
casos, condicionan a especializaci6n
académica e a eleccioén vocacional
pola que finalmente se opta.

Por seguir esta “tradicién
familiar”, ou tamén por emular
casgs conecidos, repitense practicas
escolares e familiares asociadas con
itinerarios académicos de éxito. A
maiis estendida e repetida consiste en
matricula-los fillos en centros priva-
dos, considerados “de elite” da cida-
de de Santiago. Esta decisi6n soe
adoptarse ou ben nos tltimos cursos
do ensino primario, ou xa para cursar
o Bacharelato.

;Cal é o papel da instituciéon
escolar e os profesionais que nela tra-
ballan diante de formas tan diferen-
tes de afronta-la adquisicién de



material académico? En xeral, para
os mestres 16 estas realidades apare-
cen esvaecidas por tépicos: que a
maioria dos pais “non se preocupa”
polo itinerario escolar dos fillos, que
aqueles rapaces ou rapazas que aban-
donan fano “porque queren” ou por-
que “non valen para estudiar”, que
existen grandes carencias econdémi-
cas que limitan as posibilidades de
sufragar itinerarios académicos lon-
gos, que o “ambiente cultural” (sic)
non € mdis o adecuado, etc.

A presencia destes tdpicos e
doutros similares na percepcién que
tefien os mestres sobre a comunida-
de na que acttan, exemplifica o
papel que xoga a escola diante dunha
realidade que nin sequera alcanza a
comprender. Para os mestres é o
“subdesenvolvemento econémico”,
e os epifendmenos desta realidade a
nivel cultural e social, o causante da
alta taxa de fracasos e abandonos
(practicamente sete de cada dez
X0ves), Xa no ensino primario. Impli-
citamente, esta lectura sup6n consi-
derar que o traballo pedagéxico é
irreprobable (dentro do pouco apoio -
falla de recursos, condiciéns de tra-
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ballo, remuneracién, "status" profe-
sional, etc.- que os ensinantes afir-
man recibir da Administracién e da
sociedade), ou que, en todo caso, as
condiciéns socioeconémicas da
comunidade impiden o seu aprovei-
tamiento.

A reflexion final que queria
trasladar, alude precisamente 6 papel
que xoga a escola diante de realida-
des sociais e culturais coma a que
aqui queda reflectida. Na reforma do
Sistema Educativo espanol aberta
pola implantacién da LOXSE, esta-
blécese como un dos obxetivos basi-
cos a necesidade de adapta-los proce-
sos pedagoxicos 4 diversidade do
alumnado. Pero lendo e examinando
os documentos oficiais e paraoficiais
sobre o que este principio significa, é
facil chegar 4 sensacion de que se
estd a falar dunha diversidade enten-
dida s6 dende a perspectiva das dife-
rencias individuais, deixando nun
segundo termo aquelas diferencias de
caracter social e/ou cultural; distor-
sién na que probablemente ten
moito que ve-la orientacién psicolo-
xicista na que a Reforma educativa
esté inspirada.

16. Como complemento 6 traballo etnografico sobre os itinerarios de insercién xuvenil realizamos unha serie de entrevistas 0s que deno-
minamos “membros clave da comunidade”. Dentro de esta categoria incluimos, entre outros, a mestres e mestras que exercen en Brin a
st tarefa profesional, tanto do Gnico centro escolar completo que nese momento existia como das escolas unitarias distribuidas nas oito

~ parroquias do municipio.
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Na comunidade onde realiza-
mo-la nosa investigacion, que a esco-
la actuase tendo en conta a distancia
que as separa da cultura e das précti-
cas sociais da maioria da poboacién
deberia supofier unha formulacién
en profundidade do traballo pedagé-
xico que realiza. Como premisa para
este cambio seria necesario recone-
ce-las l6xicas profundas que subxa-
cen 4s practicas socializadoras das
familias campesifias, recofiecemento
necesario para poder superar, ou polo
menos intentalo, as funcions lexiti-
madoras e reproductoras dunha dis-
criminacién 4 que contribde a esco-
la 6 ignoralas. Como intervencions
iniciais nesta direccién, seria necesa-
rio adoptar acciéns dirixidas a unha
mellor comunicacién cos grupos

familiares, como premisa para 4
comprensién e aceptacién de como
estes interpretan e afrontan a expe-
riencia académica das novas xera-
ciéns. S6 dende unha nova concep-
cién do traballo escolar e docente
seria posible tender pontes na brecha
que separa a cultura escolar da cultu-
ra das comunidades rurais, e dos
diferentes grupos sociais que as inte-
gran.

Este achegamento da escola 4
comunidade non debe limitarse 6
topico da “adaptacién dos contidos a
transmitir”, senén que debe incidir
nas practicas de socializacion fami-
liares en relacién coa escola, e na
adaptacién das pricticas 4 realidade
social da comunidade.l?

17. A crenza por parte dos mestres de que a maioria dos pais no acoden 4 escola a interesarse pola evolucion dos seus fillos porque “non
Iles importa” & complementarfa & que estes tefien sobre a “infalibilidade” do xuizo académico que outorgan os mestres. Para romper esta

|6xica do desencontro s6 queda o traballo directo coas familias,

ainda en detrimento dos recursos e do tempo dedicado o traballo na aula.

Experiencias positivas & xa asentadas como a de “Pregscolar na Casa”, ofrecen pautas a sequir nesta lifia.
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Aescola de Dolorifias, 6leo de Julia Minguilion
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