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ENSINANZA E TEATRO NUN CENTRO BILINGUE

Experiencias do curso 1993-1994

(Revisién dunha comunicacién presen-
tada no I Congreso Iberioamericano de
Teatro, celebrado en C4diz en outubro
do afio 1994)

1. INTRODUCCION: DESCRICION DO COLEXIO

O teatro € un feito cultural, ladi-
co e artistico que vai, a modifo, adqui-
rindo importancia na vida educativa, 4
que se incorpora, polo xeral, pola via das
actividades extraescolares. Preténdense
analizar aqui as posibilidades do teatro
nun centro espafiol no exterior, no que o
teatro pode servir, non soamente para
dinamiza-la vida escolar, sen6n tamén
como instrumento activo na ensinanza,
especialmente no que toca 4 mellora das
competencias lingtiisticas.

O colexio Vicente Cafiada Blanch
de Londres é un centro publico espafiol
no que concorren diferentes realidades:
tritase dun centro integrado, bilingue e
multicultural.

Carmela Dominguez Cuesta
Colexio Espaiiol de Londres

A maioria do alumnado (70%
nos primeiros niveis, € 90%, nos supe-
riores) procede da segunda e terceira
xeracién de emigrates galegos que che-
garan a Inglaterra polos anos sesenta.
Estes alumnos, bilingiies e trilingiies,
adoitan usa-lo inglés para falar cos seus
amigos e mais cos seus irmans; o espa-
fol, mesturado co inglés, para se dirixi-
ren a seus pais, que, pola stia banda,
falan entre eles en galego e usan o espa-
fiol, con termos en inglés, para se comu-
nicar cos fillos. O resto complétase
cunha porcentaxe menor de alumnos
procedentes doutras comunidades aut6-
nomas espafiolas, de Hispanoamérica e
de fillos de parellas mixtas, nas que a
variedade ¢é ilimitada. O nivel socio-cul-
tural destas familias é, polo xeral,
medio-baixo, co que isto sup6n na
sociedade britdnica, na que o dominio
da lingua inglesa vai parello co nivel
socio-econémico. Queda un nimero
pequefio de alumnos chegados directa-
mente desde Espafia, cun nivel socio-
econémico bastante mais alto.
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Non é dificil imaxinar que, nestas
condiciéns, as interferencias lingiiisticas
entre as falas que aqui conviven sexan
multiples: A maioria dos alumnos prefi-
ren o inglés para o uso coloquial; cando
se trata dun contexto culto, se se acollen
6 espanol fano con frecuentes vacila-
ciéns. Asi e todo, 4 hora de escribir, polo
xeral, vanse cara 6 espafol, ainda que
cunha chea de contaxios do inglés e mais
do galego. Cando utilizan o espafiol, as
interferencias aprécianse nos diferentes
planos da linguaxe: No que toca 4 fono-
loxia, o aspecto mdis afectado é a entoa-
cién e, na lectura, achéganse 4 que faria
un estranxeiro que lese en espafiol. No
plano morfosintdctico, as interferencias
aparecen pricipalmente na colocacién
dos elementos da oracién, en particular
do adxectivo; no abuso de pronomes-
suxeito e posesivos; nos problemas co
valor dos tempos verbais, especialmente
do subxuntivo, e mais dos tempos com-
postos; no uso indebido do xerundio; na
inseguridade en usa-las preposiciéns, e
na vacilacién na funcién dos determi-
nantes. As influencias, repito, vefen fun-
damentalmente do inglés, mais tamén
do galego. No que toca 6 plano léxico-
semantico, a pobreza de vocabulario en
calquera destas linguas resélvese brin-
cando dunha noutra, porque (pragmitica
obriga) é predicible que o receptor com-
parta ese c6digo mesturado.

Por outra banda, ser un centro
integrado significa que acudan a el
alumnos que van desde parvulos a COU,
coas consecuencias que isto supén no
referido 4 convivencia de diferentes ida-
des, infraestructura, etc. O profesorado
adédptase a esta multiplicidade: a maior

parte é espariol, hai dez profesores ingle-
ses contratados e, ademais, unha profe-
sora de galego.

No Proxecto Educativo de Centro
preténdese aproveitar e respectar toda
esta multiplicidade: o Deseilo
Curricular vai dirixido a conceder unha
especial importancia 6 estudio das lin-
guas que o alumno utiliza nos diferentes
ambientes (familiar, escolar e social),
especialmente o casteldn e mailo inglés.
A presencia do inglés 6 longo do proceso
educativo situase no 20%, aproximada-
mente, na Educacién Infantil e primei-
ros cursos de Primaria; medra, ata preto
do 40 ou 50%, no resto de Primaria e
Secundaria, para se colocar 6 pé do 30%
no Bacharelato.

Durante o curso 1993-1994, favo-
recidos e amparados pola Conselleria de
Educacién de Londres, os departamentos
de Galego, Inglés e Espafiol puxemos a
andar un proxecto que pretende sacar 4
luz a realidade das interferencias lin-
guisticas. Comenzamos elaborando
unha enquisa socio-lingiiistica da que
se haberia obte-lo perfil do alumnado
do centro. Cos resultados nas mans,
fariase un segundo achegamento co
obxecto de comprobar cales son as
interferencias fundamentais, a que
nivel lingiifstico afectan, en que rexis-
tro de fala aparecen, como se poden
manexar para lles quitar méis proveito,
etc. Tritase, sempre, de aproveitar esa
variedade cultural e lingiiistica, ou
sexa, deféndese unha concepcién posi-
tiva do que significa a presencia de
interferencias.



2. POSIBILIDADES DO TEATRO NESTE CENTRO

Soamente cofiecendo estas inter-
ferencias é posible propiciar un clima no
que predomine a estimacién do multi-
linguismo e maila conciencia da sia
importancia no mundo actual.
Trataremos aqui das posibilidades que o
teatro pode aportar nun centro asi e
como se poden utilizar para afondar no
cefiecemento e aproveitamento destas
interferencias.

As actividades teatrais agripanse,
aqui, 6 redor de catro lifas:

2) As actividades extraescolares

No que toca 6 teatro como activi-
dade extraescolar, ata o de agora, orien-
touse cara 4 participacién nun certame
organizado pola Association for
Language Learning. Este certame, que se
celebra na primavera, retine alumnos
que apreden espafiol como segunda lin-
gua e que participan con pezas teatrais,
orixinais ou adaptadas, e con recitado de
poemas € textos en prosa.

Acudir a este certame supén que
os alumnos dos diferentes niveis entren
en concurso cos nenos e nenas de centros
ingleses que estudian espafiol como lin-
gua estranxeira. Tritase, xa que logo, de
nenos que tefien moitas madis dificultades
para falar espafiol c6s alumnos deste
colexio espafiol. Entrar en contacto con
estoutros alumnos, competir e convivir
con eles durante un dia, supén un exerci-
cio practico sobre os problemas lingiiisti-
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cos e permite saber en que facetas com-
pre insistir mdis se se quere conseguir un
bo dominio do idioma: eles comproban a
sda entoacidén, as stas deficiencias de
pronunciacion, os problemas que provoca
a escaseza de vocabulario, cales son as
posibilidades dos diferentes rexistros do
idioma... Non cabe dubida de que este
tipo de informacions chega de maneira
mais organizada e coherene ata o profe-
sor; o alumno percibe todo isto dun xeito
intuitivo, a reflexién a posteriori sobre
aqueles aspectos linguisticos, permitira-
lle mellora-la practica diaria do idioma.
Ademais, os actores pofien en funciona-
mento unha linguaxe do corpo propia da
stia cultura, os apoios xestuais das stas
palabras son, polo xeral, os dun falante
inglés. Un eido do que o actor bilingue,
neste caso "biexpresivo", pode afastarse e
cavilar.

Para os nenos do colexio espafiol
¢ importante este certame, en definiti-
va porque ven uns nenos que falan
unha lingua que non é a deles, en todo
o que significa comunicarse oral e cor-
poralmente; pero, sobre todo, porque
chegan a se decatar de que o espafiol
interesa a outros non espaflois, € ven,
no teatro, un bo instrumento de inter-
comunicacion.

O curso pasado o colexio presen-
tara a este certame tres pezas curtas de
teatro: a adaptacién do conto popular La
muela, polos alumnos de 6° de EXB;
unha recreacién dun dos contos de EI
Conde Lucanor, por parte dos de 5° de
EXB; e mais unha peza curta de V.
Guarinds: Como todos los dias, polos
alumnos de 22 de BUP.
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Encargueime eu do grupo de tea-
tro dos de 22 de BUP, e o ensaio da nosa
obra puxo a andar unha serie de maqui-
narias lingliisticas que considero intere-
santes: no grupo conviviamos falantes
do norte de Espana (galegas e leonesas) e
meridionais (un rapaz canario e outro de
orixe ecuatoriana). A experiencia resul-
tou certamente importante no que toca
4 pronuncia, entoacion, cambio de rexis-
tro e mesmo o léxico. Avanzouse moito
no cofiecemento das outras variedades
diatépicas do espafiol, no que é norma e
mais no que é uso, no que é lingua e
mais no que é fala. Para min, traballar
por primeira vez no teatro co seseo
supuxo un esforzo de aprendizaxe do
que debe se-la direccién escénica na
escola. Con falantes de diferentes reali-
zaciéns fonéticas, os exercicios de imita-
cién e repeticion, tédalas mimeses da
realidade, tefien que se volver suscitar
sobre a base da explicacién e compren-
sion destes fendmenos linguisticos.

Estas obras, ademais, ofrecéronse
a todo o Colexio co gallo do Dia del
Libro. Por se tratar dun texto no que o
publico ten un papel dindmico, actuar
diante duns espectadores tan diversos,
desde parvulos ata COU, en sesions dife-
rentes, supuxo, por parte dos organiza-
dores, pero tamén por parte dos actores,
un esforzo de adaptacion 6 receptor que
resultou de gran enriquecemento. Os
actores tiveron que solucionar, sobre a
marcha, algtins problemas: aplausos
antes de tempo, cativos que bulian pola
sala e non permitian o xogo actor-espec-
tador... Soamente o feito de saber reco-
fiece-lo tipo de publico que tes diante xa
¢ importante, sabelo utilizar como

mellor che convefa seria o ideal.

b) O teatro como método na aula

O teatro como método na aula
utilizase fundamentalmente nas primei-
ras etapas. Na Primaria tisase continua-
mente a expresion corporal; nesas idades
o neno non soamente aprende a falar,
sendén tamén a se mover, a actuar en
publico. Cada lingua ten, ademais, os
Seus propios movementos, 0S Seus Xes-
tos, a sua diferente utilizacién da cavi-
dade bucal, a sua distinta entoaciodn,
etc., que son captados 6 mesmo tempo
que se aprende unha lingua. Neste senti-
do, creo que é moi interesante, para os
alumnos de Primaria, a convivencia de
profesores espafiois e ingleses; que ensi-
namo-las nosas linguas, mais tamén as
nosas maneiras de sermos e estarmos.

Na Secundaria e mais no
Bacharelato, o camifio méis claro para
utiliza-lo teatro na aula é levalo 4 disci-
plina de literatura, non soamente porque
o teatro € un tema tedrico madis, senén
porque axuda a se situar no espacio € no
tempo de xeito pragmaitico.

Durante o segundo trimetre,
aproveitando o tema da Novela
Picaresca, realizamos, na clase de
Literatura de 2° de BUP, un xuizo 6 per-
sonaxe do picaro; naquel caso, o Buscén:
Cada alumno tifia un personaxe que era
chamado para declarar nun proceso no
que se trataba de clarear se Pablos era
culpable ou inocente. A parte doutros
intereses literarios, relacionados co pro-
grama da materia, o obxectivo dramati-



co desta actividade era o de mellora-la
expresion oral e corporal, modificala de
acordo co personaxe €, sobre todo,
manexa-los recursos da improvisacion.
Toédolos integrantes do xurado podian
preparar de antemaén as stas lifias de
actuacién, pero as testemufias e mailos
acusados non sabian delas; isto imposi-
bilita a anticipacién de respostas e forta-
lece os recursos da improvisacién. O
xurado, a defensa e maila fiscalia esta-
ban formados tamén por alumnos que
realizaban, 6 tempo, a avaliacién final
de testemundias e acusado. Resulta intere-
sante a utilizacién do mecanismo do
xuizo porque deben ser os mesmos
alumnos os encargados de mante-la orde
na sala e tamén os responsables dltimos
do funcionamento da clase. Este exerci-
cio permite, ademais, que o profesor
poida utiliza-la posibilidade de se incluir
no exercicio desenvolvendo algun dos
papeis dramdticos. Por outra parte, €
moi interesante que sexan 0s Propios
rapaces os que avalien a proba, porque
iso responsabilizaos diante dos demais e
mantéiiense atentos e concentrados. O
feito de que o problema que se xulga lles
resulte totalmente alleo, a fin de contas
un suceso literario de hai madis de tres
séculos, supén que non se producen
enfrontamentos nin sentimentos com-
petitivos polo asunto que se xulga. O
interese linguistico estaba en insistir
sobre as variedades diafdsicas e diastrati-
cas da linguaxe, ou sexa, sobre as reper-
cusions do contexto e maila clase social
sobre a mensaxe.

Miis adiante, en colaboracién co
departamento de inglés, planificamos un
exercicio sobre o Romanticismo, que era
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madis un exercicio de escrita creativa ca
un exercicio teatral, pero que puxo en
marcha algtns recursos dramaticos inte-
resantes. O exercicio consistiu na lectu-
ra de textos en prosa e na elaboracién e
recitado de poemas feitos por eles mes-
mos, de acordo con estructuras prefixa-
das. Colaboraron na ambientacién das
lecturas, na procura de muscia axeitada
e aprenderon como se lle poden engadir
4 propia voz distintos sentimentos,
neste caso romdnticos: misterio, paixon,
medo, tenrura, desespero...

Por outra banda, o departamento
de galego preparou a representacion de A
estatua e un anaco de Os vellos non
deben de namorarse, de Castelao, para o
Dia das Letras Galegas. O obxectivo fun-
damental era que os nenos fillos de
falantes galegos practicasen a lingua de
seus pais, e fomentar e valora-lo uso
dunha lingua nun contorno non sempre
respectuoso coa realidade multilingiiis-
tica do noso pais. O galego, a sda lingua
de familia, rediicese, para estes alumnos,
6 uso doméstico e cotidn, polo que as
sdas posibilidades acaban sendo moi
escasas. Preparar unha representacion en
galego supon erguer esta lingua 4 catego-
ria de lingua culta €, xa que logo, con
mais rexistros e madis posibilidades de
uso. Os alumnos aprenderon asi vocabu-
lario, construcciéns propias dun nivel
moito mdis coidado, e aprehendérono de
maneira practica: o mellor dos métodos.

Pretendemos preparar para o vin-
deiro curso algun tipo de montaxe tea-
tral na que se aproveiten as diferentes
linguas que falan os alumnos do cole-
xio (espafiol, inglés, galego, francés,
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cataldn, eusquera, alemdn, etc.} e que
serviria para comprobar que, no
momento de nos comunicar, non hai
linguas inferiores nin linguas superio-
res, senén vehiculos de intercambio.
Fariamos por converte-la Semana
Cultural en algo semellante a unha
Festa das Linguas.

Con motivo dunha viaxe 6
Camino de Santiago, organizada para o
curso 1994-1995, proxectamos unha festa
de disfraces relativa 4 peregrinacién na
Idade Media. Os alumnos valeranse da
imaxinacién para adaptala-roupa que
levan e argallar algin tipo de disfrace. A
intencién é que aprendan a saca-lo mellor
partido dos recursos escenogrificos dispo-
fibles. Tratarase de combinar esta activi-
dade cunha cea medieval, na que cada un
deles ten un personaxe-arquetipo do
mundo daqueles séculos, a partir do que
deberd improvisa-la sia participacidn.
Asi o rei, a raifia, o cabaleiro, a dama, o
labrego e maila labrega, o trobeiro, o
peregrino, o abade, o bispo, 0 monxe, o
burgués, o artesdn ou o cocifieiro deberdn
dicir que € o que lles pasa nun dia calque-
ra das stias vidas, coas conseguintes dife-
rencias diastriaticas no uso do idioma.
Peténdese que se produza, 6 remate, algo
semellante a un debate sobre os proble-
mas da sociedade estamental.

¢) Clases de Drama

Neste centro, debido 4 necesida-
de de respecta-las porcentaxes de ensi-
nanza en espafol e en inglés, decididas
polo Consello Escolar, danse clases de

Drama en 52 de EXB e mais en 32 de
BUP, tamén como un xeito de se ache-
gar 6 desefio curricular inglés. Estas
clases organizanse, coma case sempre
nos colexios, 6 redor da representacién
dunha obra de teatro madis ou menos
longa; 6 cabo, os alumnos desexan
obter resultados inmediatos, e unha
peza representada responde 4s stas
espectativas. O alumno aprende técni-
cas basicas de movemento no escena-
rio, proxeccién da voz, vocalizacion,
expresién corporal, improvisacion, etc.
Resulta interesante, ademais que, nal-
gun momento, o froito destas clases
fora unha representacién en espafiol
dirixida por unha profesora inglesa. O
esforzo e maila aprendizaxe dos nenos
serdn, sen dubida, grandes, pero non
han ser menos os da profesora.

No curriculo inglés, o Drama é
unha materia artistica prictica, o que
vén insistir na natureza eminentemente
pragmdtica de todo o sistema educativo
inglés. O obxectivo é o desenvolvemen-
to das capacidades de imaxinacion,
cofiecemento, creacién e actitudes
sociais do alumno, o incremento da
seguridade en si mesmo 4 hora de se
comunicar, o crecemento do interese,
cofiecemento € afondamento nas dife-
rentes experiencias teatrais e dramaticas
6 longo do tempo. A avaliacién esté con-
dicionada polos cofiecementos propios
do alumno, pero tamén polos do seu
grupo. Estas probas de avaliacién, enor-
memente completas, estardn integradas
por exercicios escritos e por traballos
practicos; en realidade, nos primeiros
pidese unha reflexién sobre a prictica.



Insistese sempre en que o alum-
no que acode 4s clases de drama e,
intrinsecamente, moi variado e, polo
tanto, débense respectar sempre as
stas diferentes posibilidades. En resu-
mo, os contidos previstos nesta mate-
ria, en &mbolos dous niveis (GCSE e A
level], confirenlle unha enorme impor-
tancia 4 reflexién sobre o teatro, sexa
na sda version de anélise da propia
actuacién do alumno na clase, do seu
grupo, etc., sexa no que toca 4 andlise
de espectdculos 6s que se debe asistir
féra da escola. A parte préactica, de
igual peso especifico, consiste na
representaciéon dramaética dun texto
diante da audiencia, o coflecemento e
dominio das técnicas de produccién e
montaxe, o dominio dos recursos da
improvisacién, o cofiecemento dunha
serie de mecanismos e recursos rela-
cionados co teatro que a escola consi-
dere interesantes, como poden se-la
danza, a musica, a maquillaxe, o ves-
tiario, os monicreques...

d) Posibilidades fora do colexio

No que toca 6 aproveitamento de
posibilidades féra do colexio, resulta evi-
dente que estudiar ou traballar nunha
cidade coma Londres ofrece una cantida-
de inmensa de oportunidades culturais.
Teatralmente falando, contan aqui
cunha oferta de enorme calidade, tanto
no que se refire a espectdculos, coma 4
aprendizaxe.

Desde o colexio animase 0s
alumnos para que aproveiten todas estas
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posibilidades: organizanse visitas ¢
museo do teatro, 6 do cine, 4 casa de
Shakespeare, 6 Globe, vaise con eles a
representacions teatrais en inglés e mais
en espafiol, sobre as que despois se tra-
balla na clase.

Londres ofrece, ademais, unha
chea de escolas e de métodos para acto-
res, master, cursos relativos 6 ensino
do teatro, 4 sua didictica, etc. Se nestes
ultimos é posible obter unha serie de
ensinanzas sobre o desefio curricular da
materia Drama, naqueloutros compro-
base practicamente como se aprende
drama neste pais. Ademais existe a
posibilidade de asistir a clases de mate-
rias do nivel GCSE e A Level
(Secundaria e Bacharelato no noso
caso), en horario de tarde, o que permi-
te cofiece-lo desenvolvemento do profe-
sor na aula, os contidos, metodoloxia,
obxectivos, criterios de avaliacion, etc.,
6 mesmo tempo que se aprende expre-
si6n dramdtica.

3. CONCLUSIONS

Co exposto ata aqui, quixen
salientar algins dos beneficios que a uti-
lizacién do teatro pode supofier para o
ensino de linguas. Os avances son indis-
cutibles a nivel linguistico: conséguese
mellora-la pronuncia, a entoacién, com-
préndense as fronteiras entre variedades
lingiifsticas, consolidanse as difencias de
rexistro e mailos seus usos, enriquécese
o léxico, corrixense os defectos morfo-
sintacticos, clarificanse as fronteiras
entre as linguas. Non se trata de elimi-
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na-las interferencias, sen6n de afondar
no cofiecemento das variadas posibilida-
des coas que se conta e, asi, podelas uti-
lizar con diferentes intenciéns.

A riqueza que supén ser bilingtie
ou trilingiie no mundo actual resulta
indubidable. Tratase de aprender a usar
esta riqueza a prol da igualdade e mais
do enriquecemento cultural.



