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REFLEXIONS SOBRE A APRENDIZAXE
DO GALEGO COMO L2

.
1. CONSIDERACIONS PREVIAS

O proceso de ensino-aprendizaxe
da lingua en comunidades bilingues
pode provocar situaciéns de conflicto
linguiistico, conflicto que implica ter
que tomar decisiéns, conxuntamente,
profesores dunha e doutra materia 4
hora de concretar e secuenciar contidos
no marco do Proxecto de Centro. Para
poder tomar esas decisions débese ter
en conta: 1) que a aprendizaxe dunha
lingua é a adquisicion e o desenvolve-
mento das estratexias necesarias para
comunicarse € que o protagonismo ha
de ser do alumno, xa que é quen apren-
de; 2) que a sociedade de hoxe camifia
cara a un plunilinguismo; e 3) que a
escola non pode vivir de costas a esta
realidade, por 1so, partindo da L1, debe
adquirirse a L2, -0 galego, no noso caso.

LADQUSICIONDALZ
2.1 COMUNIDADES BILNGUES

As demandas da sociedade actual
esixen a adquisicién doutras linguas

Xulia Ferndndez Ferndndez
Cefocop. Lugo

que non son faladas na comunidade de
residencia e que polo tanto non son
aprendidas dun xeito natural, senén
que requiren un proceso de aprendiza-
xe programada en situaci6n formaliza-
da de ensinanza. En comunidades
bilingues tamén se dan situacions nas
que se debe aprende-la segunda lingua
féra do ambiente familiar. Haberia que
matizar, asi e todo, algunhas diferen-
cias entre os bilingiies que adquiren
simultaneamente dmbalas dias lin-
guas de xeito natural e aqueles que
adquiren a L2 cando a L1 xa estd afian-
zada e que require un proceso escolar.
No primeiro caso atopanse os bilin-
giies familiares, aqueles nenos e nenas
que estdn en contacto coas duaas lin-
guas desde a sta infancia. Os estudios
realizados sobre a evolucién dos nenos
bilingues din que nos primeiros pasos
do proceso linguistico tenden a usar
un léxico fusionado. Acttian como se 0
repertorio de palabras procedentes das
duas linguas que manexan procedesen
dun s6 sistema (M. Pérez Pereira,
1990, 96-97), para pasaren logo a dife-
rencia-los dous léxicos. A maior parte
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dos estudiosos do tema, desde Ronjat
(1913) ata Taechener (1983), comnciden
en afirmar que un neno que desde a
stia primeira infancia estd en contacto
frecuente con duas linguas, contra os
cinco anos convértese nun perfecto
bilingue; e non s6 ¢ quen de manter
separados os dous sistemas linguisti-
cos e de elaborar mensaxes coa mesma
competencia nun e noutro, senén que
tamén pode traspasa-las mensaxes
dun 6 outro. Isto demostra que a
adquisicién dunha segunda lingua mo1
cedo e cun nivel de comprensién
semellante 4 primeira estd dentro das
posibilidades dun neno normal, e que
non interfire co seu desenvolvemento
mntelectual e persoal nmin atrasa o seu
desenvolvemento linguistico (Sigudn,
1993, 17).

Outros 1nvestigadores indican
que o fenémeno da mestura de cédigos
en nenos bilingues era substituido
contra os 4 anos polo cambio de cédi-
g0, 0 que xa supén un grao de con-
ciencia linguistica de dous sistemas
diferentes, que rexe a variacion da fala
en funcién dos interlocutores e da
situacién (Taeschner, 1983; Moreno
Zazo,1988, Muller, 1989, citados por
Pérez Pereira, 1990). De Bouwer (1990)
sinala que unha nena estudiada por ela
entre os 2,7 e os 3,4 anos 1ncluia ele-
mentos de mestura de c6digos que un
adulto non facia, e ademais dirixiase a
falantes monolingies en emisiéns
mesturadas ou na lingua coa que o
falante non estaba familiarizado; sen

embargo, De Bouwer afirma que a esta
idade a habilidade para cambiar de c6-
digo esta xa presente en nenos bilin-
gues, o0 que sup6n un meirande con-
trol dos procesos de atencién selectiva
e produccién da linguaxe, e tamén
unha maior capacidade de analise da
mesma.

O desenvolvemento ou adquisi-
c16n da L2 no dmbito escolar, cando o
neno xa dispén dunha certa compren-
s16n na L1, require procedementos di-
ferentes, xa que dificilmente podera
constituir un medio tan natural e esti-
mulante como é o familiar para a ad-
quisicién desa segunda lingua.

Nas comunidades bilingiies, con
frecuencia existe un tratamento pre-
meditado do tema da lingua de uso
escolar e os gobernos propofien nos
seus sistemas educativos diferentes
soluciéns que responden a politicas
educativas distintas. Para Lambert
(1972) a soluci6n madis axeitada en
comunidades bilingiies é exercer unha
discriminaci6n positiva respecto da
lingua socialmente minorizada, sobre
todo nos primeiros anos de escolarida-
de. Esta solucién proponse tamén no
Marco Curricular da Reforma Educa-
tiva de Xunta de Galicia (p. 18-19) e
responde 6 que Lambert chama bilin-
guismo aditivo, no que o dominio da
L2 non supoiia o abandono da L1 e que
os novos falantes sexan quen de expre-
sidrense en 4dmbalas duas linguas en
calquera circunstancia.
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No Marco Curricular da Reforma
Educativa de Galicia (1989), dise: “... A
hora de establece-las bases para esta
planificacidén, € preciso ter en conta as
experiencias desenvolvidas noutros
paises. Neste sentido, as investiga-
c16ns sobre sistemas educativos bilin-
giies en sociedades diglésicas -como €
o caso da sociedade galega- tefien comn-
cidido en xeral nunha serie de conclu-
s16ns basicas sobre os efectos dos dis-
tintos programas de ensino bilingtlie
ata o de agora experimentados. [...] P6-
dese observar que s6 os chamados ‘pro-
gramas de inmersién’ permiten a
aprendizaxe consistente nas duas lin-
guas, tanto na minorizada socialmente
(o galego, no noso caso) coma na so-
cialmente prestixiada (o casteldn). Dé-
bese 1sto 6s efectos opostos do que
Lambert -a partir dos seus estudios
realizados en Canad4 a mediados dos
anos 60- chama bilingiiismo aditivo e
bilingiiismo sustrativo” (p. 17). Segun-
do Lambert, naquelas comunidades
nas que hai un amplo e consciente
desexo de conseguir unha sociedade bi-
lingiie, debe darse prioridade a aquelas
linguas que tefien mais posibilidades
de se deixaren descoidadas. Deducese,
segundo estas teorias, que no caso ga-
lego seria beneficioso un programa de
Inmersion.

Cumpriria matizar, sen embargo,
qué obxectivos se queren acadar cos
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programas de immersi6n ou cales son
as dificultades que hai que ter en
conta, asi como os resultados do ensi-
no tradicional para unha boa compe-
tencia comunicativa en ambalas dias
linguas.

En xeral, considérase que o ob-
xect1vo da aprendizaxe dunha lingua ¢é
a adquisicién -ou mellora- da compe-
tencia do discente, ou sexa, mellora-la
capacidade de comunicaciéon. A dis-
tinci6n chomskiana entre o cofiece-
mento particular que todo falante-
ointe postie da propia lingua e os
medios para utilizala (competencia) e
o acto particular de interpretar e pro-
ducir enunciados en funcién desa
competencia (actuacién) for un paso
importante para o desenvolvemento
da psicolingiifstica. A partir desta teo-
ria outros investigadores establecen
que o concepto de competencia lin-
guistica remite 6 concepto de compe-
tencia comunicativa (Serra, 1994, 77).
Para a mellora desa competencia com-
pre desenvolver non s6 a capacidade
oral entre as persoas que intervefien
no coloquio, senén todo o abano de
posibilidades que abarca a interaccion
linguistica, incluida a interpretacion
de textos. Tense discutido mo1to sobre
cales son os factores que intervefien
nesa competencia comunicativa e
cales son as condici6ns para adquirila;
estas parecen ser complexas, xa que,
por unha banda, témo-los compofen-
tes estrictamente linguisticos e, por
outra, os aspectos socioculturais
(Monteagudo, 1990, 132).
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b) Mellora da competencia comunicativa

Hymes (1967) introduce o con-
cepto de competencia comunicativa
para indicar que se necesitan outros
tipos de cofiecementos ademais da gra-
madtica para poder usa-la lingua con
propiedade, e Canale (1981) distingue
catro factores 4 hora de avaliar esta
competencia:

1) A competencia gramatical su-
poén o contecemento dun vocabulario ba-
sico e o dominio das regras estructurais
elementais que habilitan para a com-
prensién e produccién de enunciados
que teflan sentido. Esta competencia
responde 6 significado convencional.

2) A competencia sociolingiiisti-
ca supén unha habilidade para usar e
mterpreta-los enunciados dependendo
da situacién na que aparecen; para de-
terminar este significado contextual
hai que ter en conta as caracteristicas
persoais dos interlocutores, as sias re-
lacidns afectivas, as intenciéns comu-
nicativas, ademais do tema e o escena-
rio onde se produce. Estd claro que a
competencia sociolingiiistica engide-
lle 6 significado convencional outros
significados contextuais.

3) A competencia discursiva € a
capacidade para percibir e consegui-la
coherencia dun texto con sentido glo-
bal propio a partir dos enunciados que
o forman.

4) Considérase competencia es-
tratéxica o uso de ticticas comunicati-
vas verbais e non verbais. Esta é espe-
cialmente util no caso de competencia
nunha lingua distinta da materna.

A estes aspectos propiamente lin-
guisticos debe engadirse unha compe-
tencia sociocultural: a lingua fai refe-
rencia a un tecido sociocultural no que
a usan os falantes nativos; asi pois, o
grao de competencia estard en relaciéon
da familiaridade do discente co con-
texto sociocultural. A comunicacién é
unha actividade social que implica os
esforzos coordinados de dous ou maiis
individuos (Monteagudo, 1994).

3. SITUACION SOCIOLINGUISTICA DE GALICIA

A situacién sociolingtiistica de
Galicia, segundo G. Rojo, constittie un
caso de bilingiiismo social de caricter
diglésico no que se d4 un alto grao de
bilingtiismo individual. Hai bilingtiis-
mo individual -afirma Rojo- naquelas
persoas que acadaron un dominio esta-
ble nos dous sistemas lingiiisticos. O
bilingtiismo social prodicese no seo da
comunidade na que funcionan as dias
linguas. Os estudiosos do caso galego
consideran a situacion sociolinguistica
de Galicia como diglésica (Alonso
Montero, 1973). No Desefio Curricular
Base de Educacion Primaria da Xunta
de Galicia (1991), e no Marco Curricu-
lar (1989) faise referencia a esta situa-
ci6n.



O bilingiismo, lonxe de ser ex-
cepcional, é unha situaci6n que afecta
4 maior parte da poboacién mundial,
pois sabemos que existen multiples
comunidades nas que os individuos
aprenden dtias linguas dun modo natu-
ral, por estaren en contacto con elas, e
tamén son mnumerables as zonas xeo-
grificas de limitada extensi6n nas que
conviven varias linguas -existen mais
de 4.000 para uns 200 estados nacio-
nais-. Asi pois, o contacto entre lin-
guas ¢ un feito cotidn e universal.

O estudio publicado no ano 1994
pola RAG, Lingua inicial e competen-
cia linguistica en Galicia, proporciona
os ultimos datos sobre este tema na
nosa comunidade lingiiistica.

Neste volume os autores din na
“Presentacion”: “O estudio tenta ofre-
cer unha visién actual e rigorosa dos
dous elementos nucleares da configu-
racién sociolingiiistica da nosa comu-
nidade: a lingua 1nicial e a competen-
c1a lingiiistica en galego” (p. 9).

Os datos deste traballo foron ob-
tidos entre abril e setembro do ano
1992 (p. 27) nunha poboacién de mais
de 16 anos. Segundo os autores, o estu-
dio advirte da importancia que adqui-
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ren para unha axeitada comprension
da situaci6n sociolingtiistica de Gali-
cia aspectos como o influxo da realida-
de cultural nos feitos lingiiisticos, ou
aspectos que en principio poden consi-
derarse como paradoxos, como € 0 caso
de que a maior competencia escrita en
galego se atope -agds as variantes de
habitat e idade- naqueles individuos
que non aprenderon a falar nesta lin-
gua. Entre as razons que dan os autores
para a elecci6n da poboacién de mdis
de 16 anos esta o feito de que a poboa-
c16n escolar foi mdis estudiada neste
eido; efectivamente, constatamos que
hai numerosos traballos, tanto invest1-
gaciéns no dmbato particular coma no
institucional, sobre a poboacién esco-
lar'. Eu dispofio duns datos elaborados
por min, case stmultaneamente 6s da
RAG -abril, maio e xufio do ano 1992-
pero con poboacién escolar, alumnos
de 52 e 82 de EXB (10-11 e 13-14), cuns
1200 escolares de 25 centros da pro-
vincia de Lugo®.

A relacién entre os falantes de
galego e a idade dos entrevistados estd
posta de manifesto no devandito estu-
dio da RAG, no que se di que ainda que
a porcentaxe de galego-falantes iniciais
é considerablemente alta no conxunto
de Galicia, 6 ter en conta a 1dade dos

1 H Monteagudo, & outros (1986), Aspectos sociolinguisticos do bilinguismo en Galicia segundo os alumnos da 2° etapa de

EXB, Xunta de Galicia
X Rubal Rodriguez e M Rodriguez Netra (1987),
Galega

0 galego no ensino pdblico non universitaro, Gonsello da Cultura

X Rubal Rodriguez (dir) (1992), Aproximacién & situacion da lingua no ensino non universitario (Preescolar e EXB), Xunta

de Galicia

2 Estes datos estdn na UNED, onde os presentel como "Memoria de traballo de investigacion” para os cursos de doutora-
mento en outubro do ano 1994 Unha parte deles estd publicada na Revista Galega do Ensino, n?2, 1994
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entrevistados percibense diferencias
significativas entre os distintos gru-
pos; mentres un 81,8% dos maiores de
65 anos é monolingtie 1nicial en gale-
go, entre os mdis novos (grupo de 16 a
20 anos) a porcentaxe baixa ata o
34,4%. Esté claro que a porcentaxe de
galego-falantes iniciais é moito maior
nos grupos de mais idade -s6 un 11,3%
dos entrevistados maiores de 65 anos
aprendeu a falar en casteldn-. Obsérva-
se asi mesmo que a porcentaxe de cas-
teldn-falantes iniciais aumenta progre-
sivamente a medida que dimintde a
1dade dos entrevistados, acadando un
35,2% entre os de 26 a 35 anos, ou che-
gando a un 45,9% de lingua 1nicial cas-
teld nos entrevistados menores de 20
anos (pp. 39-41).

Segundo a mifia enquisa, mani-
festan que aprenderon a falar:

1) s6 en galego, un 22,83% dos
entrevistados; 2) un 38,05%, en galego e
casteldn, e 3) 0 38,23%, s6 en castelan.
Parece que a porcentaxe de monolin-
glies iniciais en galego segue a diminuir
na poboacién de menos 1dade -segundo
os meus datos-. Por outra banda, obser-
vamos un aumento considerable de
bilingtes iniciais; nos menores de 25
anos, segundo o traballo da RAG (1ém-
brese que corresponde a maiores de 16),
tefien como lingua 1nicial as duas arre-
dor dun 25% dos entrevistados (p. 44),
mentres que no grupo dos escolares (de
11 e 14 anos) un 38,05% confesa que
aprendeu a falar en galego e castelan,

segundo os datos totais; se temos en
conta o lugar de nacemento, as porcen-
taxes poden variar de xeito significativo
respecto da primeira lingua. Asi, na
poboacion escolar de habitat urbano sé
un 10,58% aprendeu a falar en galego
fronte 6 62,86% dos nacidos no habitat
rural; sen embargo, o grao de bilingiiis-
mo non amosa grandes diferencias nun
e noutro grupo, un 38,50% /33,33%
urbano e rural respectivamente.

Noutro punto do meu cuestiona-
rio sobre a lingua de uso “;Que lingua
falas habitualmente?” observamo-las
seguintes respostas:

1) S6 galego, 0 8,14%; 2) mais gale-
go ca casteldn, o 25,04%; 3) miis caste-
lan ca galego, 0 48,05%, € 4) s6 castelan,
018,76%.

Hai un considerable descenso de
falantes monolingiies en galego con
respecto 6s que o tefien como lingua
inicial (22,83% / 8,14%). Destes datos
queremos tirar conclusiéns positivas,
como é o caso do aumento do bilin-
guismo -arredor do 73% confesa em-
pregar dambalas linguas-, ainda que te-
rlamos que manexar este dato con
reservas; pois os que din “madis caste-
lan ca galego” podese entende-lo dito
no sentido de que o uso da lingua gale-
ga queda reservado a situaciéns comu-
nicativas de caracter digldsico.

Temos, asi mesmo, outros datos
que nos parecen relevantes con respec-



to 6 uso da lingua galega polos escola-
res, segundo os 1interlocutores. Asi,
observamos que o 23,77% dos entre-
vistados se dirixen sempre en galego 4
stia nai; e sempre en casteldn, o
31,67%. Nas stas relacions cos irmans
aprécianse algins cambios de codigo:
sempre en galego, un 21,53%, e sem-
pre en casteldn, o 48,55% (cf. co
23,77% e 31,67%, coa nai). Se se-
guimos observando os comportamen-
tos linguisticos cos membros da fami-
lia, outro elemento de anilise que cre-
mos relevante é o referido 4 lingua
empregada cos avos: sempre galego, 0
38,03%, fronte 6 26,84 %, sempre cas-
telan. Advertimos nestes datos que os
méis novos cambian de cédigo, segun-
do sexan os interlocutores, perdendo
vixencia o uso do galego a medida que
as xeracidns son mais novas®.

Deste traballo entresacamos ta-
mén a cuestién “Aprendiches a ler”,
coas seguinte respostas:

1) en galego, o 3,84%; 2) en gale-
go ¢ casteldn, 0 31,53%, e en casteldn,
0 63,84%. Obsérvese a baixa porcenta-
xe de alumnado que aprendeu a ler en
galego en contraste cos que aprenderon
a falar s6 nesta lingua (3,84/ 22,83 %).

A cuestién “Cualifica a capacida-
de que cres ter en galego”, tendo en
conta as tres subcompetencias, aporta
o seguinte resultado:
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A) Para falalo:

1) Ningunha, 2,83%; 2) pouca,
21,00%; 3) bastante, 59,63% e 4) mo1-
ta, 16,35%.

B) Para escribilo:

1) Ningunha, 2,77%; 2) pouca,
27,03%; 3) bastante, 57,10%, e 4) moz1-
ta, 0 13,10%.

C) Para entendelo:

1) Ningunha, o 2,98%; 2) pouca,
13,95%; 3) bastante, 45,77 %, e 4) moi-
ta, 0 37,76%.

Se sumamo-las respostas de “bas-
tante” e “mo1ta”, como vocdbulos que
poden inducir a confusién na valora-
c16n, e 0s tomamos como un valor glo-
bal positivo, observamos que cren ter
bastante ou moita capacidade para en-
tende-lo galego o 83,53% dos entrevis-
tados; o 75,98%, para falalo, € o
70,86%, para escribilo. Debemos acla-
rar que a valoracién da competencia €
subxectiva, pois non se aplicou ningin
tipo de proba apreciativa; esta alta
competencia que manifestan ter non
sup6n o uso da mesma. Estes datos ve-
fien coincidir cos da RAG, xa que son
os mdis novos os que din ter unha
mellor competencia na comprension e
expresidn escrita; por exemplo: entre
41 e 65 anos, din ter competencia para

3 Cando tentamos pescudar o porqué destes comportamentos -féra da enquisa- as respostas, en xeral, amosan solidarieda-

de cos Interlocutores
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escribir un 23,7%; para ler o 35,3%,
fronte 6 64,1% e 72,9%, respectiva-
mente, no grupo de 16 a 20 anos.

Polo que respecta a outro punto,
tamén relacionado coa adquisicién da
segunda lingua, os entrevistados res-
ponden 4 cuesti6n: “;Onde pensas que
aprendes mellor galego?”, do seguinte
xelto:

1) Na casa, 8,07%; na escola,
70,83%; oindo a RTVG, 4,26%, e len-
do, 0 16,84%. Obsérvese a alta valora-
cién da escola para a aprendizaxe da
lingua. Referida tamén a este eido te-
mos outra cuestién: “Ambito no que
se adquiriu a segunda lingua”, que dei-
ta o segunte resultado:

1) Famihar, 37,61%; 2)amigos,
4,90%; 3) escola, 56,61; e 4) outros,
0,90%. Parece clara a relacién entre a
adquisicién da segunda lingua e o am-
biente escolar. Estes datos chocan cos
da RAG, xa que a familia é aqui vehi-
culo fundamental da aprendizaxe, co
84,5% dos entrevistados; escola, 5.5%;
outros, 8% (referidos 4 totalidade da
poboacién)

A adquisicién de calquera contido
estd vencellada 4s actitudes afectivas
positivas ou negativas que postie o indi-
viduo; de ai que nés propuxesemos ta-
mén algunha cuesti6n para a determi-
naci6n da estima da lingua galega ou as
crenzas sobre o seu uso. Asi, 4 cuestion
“Ambito mais adecuado para o uso do

galego”, responden: 1) mingun, o 5,88 %;
2) familiar e coloquial, 0 39,91%; 3) cul-
tural e cientifico, 0 9,23%, e 4) todos, o
44,89%. A porcentaxe de alumnado que
cre que a lingua galega debe ser relega-
da a usos familiares e coloquiais esti-
mamos que estd por encima do espera-
do, xa que logo este alumnado foi alfa-
betizado en galego.

4- REFLEXIONS FINAIS

Despois dunha analise sucinta da
situacién sociolingtistica de Galicia,
vistos alglins aspectos tedricos das pro-
postas educativas con respecto 4 lin-
gua, e as teorias dalgins investigadores
no tema da adquisicion da segunda lin-
gua nas diferentes situacions de apren-
dizaxe, consideramos que a lingua ga-
lega non goza dunha situacién éptima
para a consecucién dun “bilingiiismo
equilibrado”, e para ser usada como
vehiculo habitual de comunicacion,
mesmo entre 0s que a tefien como lin-
gua 1nicial. Daquela facemos estas re-
flexi6ns:

a) A adquisici6n do galego como
L2 queda reducida case exclusivamen-
te 6 dmbito urbano, e na stia maioria
faise no ambiente escolar.

b) O bilingiiismo educativo € difi-
cil e obriga a pofier en prictica toda
clase de estratexias e recursos pedagoé-
xicos para acadar uns resultados que se
poidan considerar como satisfactorios.



¢) Cando nunha comunidade se
empregan duas linguas, adoitan ter
roles distintos e diferente prestixio so-
cial en relacién coa influencia € o po-
der, ligados a unha ou outra funcién;
no caso de Galicia, a lingua de seu leva
a peor parte, ainda que nos ultimos
tempos estase constatando un cambio
nos parametros da sta valoracién
social.

Para unha actuacién pedagoxica
compre preguntarse en primeiro lugar:
;Que saberes deben dominarse para
que a L2 -lingua B na nosa comunida-
de lingiiistica- chegue a empregarse en
igualdade de usos coa L1?%; ;que estra-
texias debe emprega-lo profesor desa
segunda lingua, que ademais ¢ vehicu-
lo habitual de comunicacién en boa
parte da poboacién do contorno do
alumnado?; ;que actitudes hai que
desenvolver para a creaci6on dunha
afectividade de cara 4 esa L2?

Na tradicién educativa espafiola
primaron os contidos de dmbito con-
ceptual; no actual sistema preténdese
desenvolver, 6 mesmo tempo -¢ inclu-
so priorizando-, outros contidos, como
os procedementais e actitudinais. Es-
tes deben constitui-lo foco de atenci6n
e 6 redor seu organiza-lo resto das
aprendizaxes.

Para dar resposta a algunhas difi-
cultades teremos en conta os seguintes
principios basicos de intervencion
educativa:
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a) Partir do nivel de desenvolve-
mento e dos cofiecementos previos do
alumnado.

b) Motiva-lo alumno para logra-la
aprendizaxe significativa.

c) Promove-la 1nteracci6n na
aula.

d) Respecta-la diversidade dos
alumnos.

e) Pofier mdis énfase no uso da
lingua ca na aprendizaxe do c6digo.

f) Facilita-la transferencia dos
cofiecementos da L1.

g) Partir de situaciéns comunica-
tivas reais.

h) Propicia-la inferencia de signi-
ficados.

Diremos, finalmente, que a prio-
rizacién da lingua oral é o principio do
que debe parti-lo ensino de calquera
lingua; para iso € preciso dota-los
alumnos das ferramentas necesarias
para que sexan quen de expresarense
con certa fluidez de acordo coa sua
idade; compre, pois, por unha banda,
deixar libre a oralidade espontanea, e
por outra, crear situacions comunicati-
vas nas que se desenvolvan estratexias
da comunicacién oral: saber escoitar,
gardar quenda, pedir palabra... Os ne-
nos que aprenden a lingua galega como
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L2 deben adquirir ademais a compe-
tencia comunicativa necesaria que lles
permita non s6 falar e comprender,
senén tamén ler e escribir calquera
tipo de mensaxe adaptada 4 sta 1dade,
tendo en conta que, nunha primeira
etapa, aprender lingua “é aprender a
usala, manipulala, creala e recreala”.
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