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A AVALIACION DA LINGUAXE NA ESCOLA:
NECESIDADES

A preocupaci6n xenérica pola lin-
guaxe € as determinaciéns para a sua
correcta adquisicién, en particular,
tefien unha longa tradicién histérica
que asenta na filosofia clasica (Sigudn,
1984). Mais non sera ata o século XIX
cando aparezan os primeiros traballos
que abordan, dunha forma rigorosa, os
problemas 1nvolucrados na linguaxe,
sobre todo desde o punto de vista dos
seus aspectos estrictamente médicos.
Nos inicios, foron os afasi6logos quen
tentaron describir e fornecer soluciéns
6s diferentes trastornos cos que se ato-
paban, detectados fundamentalmente
en persoas que sufrian lesiéns cere-
brais (Critchley, 1975; Sineiro, 1986).
Mais as explicaci6ns médicas foron
perdendo relevancia e comezouse a
pensar noutras alternativas. Estas, par-
tindo da referencia médica clasica,
conciben unha nova argumentacion
mais ampla, tanto para os trastornos
da comunicacién coma para o relacio-
nado coa descricion da linguaxe. Desta
forma, conséguese supera-las limita-
ciéns dos modelos rixidos e sistemAti-
cos baseados de modo exclusivo na
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medicina, na psicoloxia, na socioloxia
ou mesmo na linguistica.

No marco tedrico e conceptual
sinalado, débese considera-la avalia-
c16n da linguaxe como un paso previo
a calquera pescuda que se realice neste
campo. Gracias 6 seu contributo pode-
mos cofiecer como e en que condicions
aprehende un rapaz a linguaxe, deter-
minar cal é o grao real do seu desen-
volvemento linguistico; ademais de
garantir mellores axustes na sia situa-
c16n de ensino-aprendizaxe e, con 1sto,
facilitar unha mais acertada reeduca-
c16n ou 1ntervencién na mesma (Ron-
dal, Serén e Lambert, 1991).

1.- ESCOLAE LINGUAKE: NECESIDADES

A mmportancia do ensino da lin-
guaxe no ambito da escola non precisa
ser salientada; o contexto escolar ache-
ga a formacién e as interaccions nece-
sarias para o desenvolvemento da co-
municacién e da linguaxe, tanto na
modalidade oral coma na lecto-escritu-
ra (Mayor, 1994; Tough, 1981). As difi-
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cultades na adquisicion das habilida-
des lingtiisticas téfense revelado como
factor determinante que d4 conta dun
numero elevado de casos de fracaso
escolar (Christie, 1989; Valmaseda,
1993). Resulta, por tanto, imprescindi-
ble contarmos con procedementos de
avaliaci6n répidos e comodos, dentro
da multidisciplinariedade que require
o diagnostico verificado no contexto
escolar. Os procedementos, asi desefia-
dos, constitiien a alternativa para su-
pera-la maior parte destes problemas,
pois unha avaliaci6n oportuna pode
ser unha forma de nos aproximar
mellor 4 solucién -a intervencién
oportuna- (Rondal, Ser6n e Lambert,
1991), e garanti-lo éxito escolar (Mel-
cén e Navarredonda, 1991; Portellano,
1991; Terrones e Cols., 1994). O que
vén apoiado polo feito de que a escola,
entre outras, ten evidentemente a res-
ponsabilidade de contribuir 6 correcto
desenvolvemento linguistico dos ne-
nos (Mayor, 1994; Rothery, 1989).

Nos dltimos anos, e trala paulati-
na imcorporacién 6 noso sistema educa-
tivo do modelo proposto pola LOXSE, a
escola convértese nun punto de refe-
rencia para a deteccién e correccion
dunha serie de trastornos lingiiisticos.
A actuaci6n dos distintos profesionais -
psicologos, pedagogos e logopedas- e
equipos docentes dentro do ambito
escolar, debe dar respostas 4s diferentes
necesidades linguisticas que encontra-
mos nos alumnos. Desta maneira,
poderemos utilizar diferentes instru-

mentos para detectar, de forma tempe-
rd, as diversas dificultades lingiiisticas
do alumnado. Por 1sto, perante calque-
ra posible manifestaciéon lingiiistica
inadecuada, debemos poder contar con
formas de avaliacion sinxelas e preci-
sas. Esta avaliacién da linguaxe € unha
medida imprescindible para un bo nu-
mero de problemas escolares.

Nesta situacion, e concorde con
estas necesidades, a BLS (Lopez, 1995)
pasa por se-la primeira proposta de
avaliaci6n da linguaxe para os nenos
galegofalantes. Esta escala, despois das
revisions pertinentes, permitird contar
con datos fiables na epidemioloxia ou
na incidencia dos trastornos nas dife-
rentes idades, para asi poder realizar de
forma precisa a avaliacién da linguaxe
na nosa comunidade.

Para isto, e seguindo a Rio e
Bosch (1994), sindlanse unha serie de
trastornos lingiiisticos frecuentes no
medio escolar: atrasos globais da lin-
guaxe oral, trastornos da articulacién -
dislalias, tartamudez-, hipoacusias ou
perdas auditivas; e mutismo, como si-
nalan Rivas e Fernindez (1994). En
concreto, son os que se relacionan coa
aprendizaxe da lectoescritura - disle-
xia, disortografia e disgrafia.

2.- XUSTIFICACIONS PARA A AVALIACION DA LIN-
GUAXE

O tentarmos abordar globalmen-
te o proceso de avaliacion da linguaxe,



necesario dentro das aulas, e coa fina-
lidade de responder mellor 4 diversida-
de de alumnos con que nos atopamos,
partimos de tres puntos bisicos que
guian o proceso de avaliacién, que son:
;por que?, ;que? e ;como avaliar?. Es-
tas tres cuestiéns remitennos, pois, 0s
obxectivos, 6s contidos e 6s métodos
dentro da avaliacién da linguaxe (véxa-
se a figura 1) (Miller, 1986).

;POR QUE?

.POR QUE?

;POR QUE?

@(ECTIVOS CONTIDOS METODOS

Figura 1 Xustificacions para a avaliacion da linguaxe

Nos obxectivos do proceso de
avaliaci6n referido cabe diferenciar
dous miveis. Os obxectivos primarios
ou directos sittianse dentro do propio
proceso de avaliacion, e estan relacio-
nados coa investigacién e o cofece-
mento do nivel e modo do funciona-
mento lingiiistico do rapaz nun ambi-
to fundamentalmente descritivo. Os
obxectivos secundarios ou indirectos
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tefien a sta finalidade na practica edu-
cativa efou clinica. A diferencia dos
primarios, estes xorden 6 pormos en
relacién aqueles cos datos evolutivos
de grupos de idade, para as distintas
capacidades lingiiisticas, polo que im-
plican como obxectivo describi-lo fun-
cionamento linguistico dun neno,
comparandoo co seu grupo normativo,
para desta forma garanti-los datos ex-
traidos da exploracion. Asi, os obxecti-
vos iniciais do proceso guiardn a pro-
pia avaliaciéon e permitirdn, se cubri-
mos este segundo obxectivo, obter
unha avaliacién do desenvolvemento e
do funcionamento lingiiistico do neno.
Por tanto, incluirian tres aspectos basi-
cos que, de acordo con Miller (1986),
son: a) Identificar posibles problemas.
b) Establece-la lifia base do funciona-
mento lingiiistico. c) Medi-la mudanza
de conducta que resulta dun programa
determinado de ensino da linguaxe.

Despois de establecérmo-los ob-
xectivos da avaliacién, o seguinte paso
¢ defini-los contidos que se implican
na exploracién. Unha posibilidade,
moi utilizada, é delimita-los contidos
partindo da stia consideracién no fun-
cionamento do proceso comunicativo
(véxase a figura 2). O devandito proce-
so inclie un Emisor, unha Unidade
Central de Procesamento (U.C.P.), un
Receptor € unha Mensaxe, que nos re-
miten a unhas capacidades -decodifica-
cién ou recepcién e codificacién ou
produccién-, dentro de dias modalida-
des diferentes - a oral e a escrita -, que
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parten, cada unha delas, de distintos
descritores ou componentes estructu-
rais da linguaxe -a fonoloxia, a morfo-
sintaxe, a semdantica e a pragmatica-.

EMISOR | < ommm oo mommommmmmememme o

no radica na posibilidade de identificar
esas dificultades, que poden ser obser-
vadas desde un punto de vista evoluti-
vo. Isto 1évanos 4 1dea da existencia de
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Figura 2 0O proceso comunicativo

Cada un destes aspectos vai ter un
desenvolvemento concreto dentro da
adquisici6n da linguaxe do neno. De
acordo con eles, traballaremos para che-
gar a establecer unha lila-base “norma-
tiva” dentro do funcionamento lingiiis-
tico, desde os diferentes dominios e
capacidades e atendendo ao desenvolve-
mento linguistico propio de cada idade
ou periodo evolutivo. Precisamente € o
campo da patoloxia da linguaxe, a través
de estudios evolutivos, aquel que nos
fornece informacién copiosa respecto a
isto, o que permite compara-los casos
normais do desenvolvemento linguisti-
co cos estudios sobre as diferentes dufi-
cultades que os nenos poden presentar.

O mterese de cofiecer como se
produce e desenvolve a linguaxe do ne-

estructuras que implican unhas fun-
c16ns determinadas e que se correspon-
den cos diferentes dominios linguisti-
cos 6s que o neno vai accedendo progre-
sivamente. Cando por diferentes moti-
vos o suxeito, dentro dunha 1dade cro-
noléxica e cun desenvolvemento cog-
nitivo “normal”, e mesmo supéndolle
unha escolarizacién que podemos con-
siderar tamén como “normal”, non
chega a adquiri-los distintos logros ou
habilidades comunicativas en compara-
c16n cos outros nenos de caracteristicas
similares, ¢ que podemos comezar a
definir algtn tipo de dificultade. Neste
sentido, e partindo do proceso comuni-
cativo (Figura 2), clasificimo-las dife-
rentes dificultades e/ou trastornos fun-
cionais da linguaxe (véxase a figura 3),
nos que non hai unha alteraci6n organi-



ca evidente, mais onde encontramos
unha dificultade real na comunicacién.
Seguindo a Crystal (1993), podemos
falar dunha serie de trastornos funcio-
nais da linguaxe, tendo en conta os pro-
cesos implicados na mesma. Asi, sina-
lamos como madis comuns na escola: a
disfasia, o atraso na adquisicién da fala
e da linguaxe, as dislexias, a disortogra-
fia, a disgrafia, as dislalias e a disfemua’.
Se se considera que cada un deles postie
criterios diagnésticos propios, represen-
tados no DSM-III-R (APA, 1989), no
ICD-10 (OMS, 1992) e no recente DSM-
IV (APA, 1995), resulta evidente a nece-
sidade da stia avaliaci6n especifica para
tomar en consideracién os si1gnos € os
sintomas de cada un dos trastornos.
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Na tltima das cuestiéns subxa-
centes 6 proceso de avaliaci6n quere-
mos menciona-los procedementos de
avaliacién, que son os mediadores en-
tre a linguaxe do neno e a sua andlise.
Os procedementos dos que dispofie-
mos actualmente son motitos, e estin
en grande medida determinados polo
marco tedrico do que parten as investi-
gaciéns nas que son utilizadas. Hoxe,
nos estudios sobre o aspecto que trata-
mos, manéxanse diferentes procede-
mentos, tanto estandarizados coma
non estandarizados, polo que un cofie-
cemento exhaustivo dos mesmos vai-
nos permitir individualiza-lo proceso
de avaliaci6n. Para 1sto, precisase se-
lecciona-los métodos que recollan

DIFICULTADES E TRASTORNOS DA LINGUAXE
BASANDOSE NO PROCESO COMUNICATIVO
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Figura 3 As dificultades € os atrasos na linguaxe

1 Debemos sinalar tamén, con respecto a esta clasificacion, que existen outros trastornos -cegueira e xordeira- que non incluf-
mos aqui, por consideralos sintomas dunha patoloxfa maior que fai referencia a dificultades ou Incapacidades perceptivas, tanto

visuals coma auditivas
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mellor unha mostra da linguaxe do ne-
no, e que permitan a elaboraci6n dun
perfil real que defina as habilidades
linguisticas do rapaz, tendo en conta a
evolucion da linguaxe, tal e como indi-
cabamos anteriormente.

A vantaxe de dispor dos instru-
mentos estandarizados ou normativos
¢ que permiten comparar 0s NOSOS
resultados en escalas ou baremos que
proporcionan as probas. Asi, con dis-
tintos criterios, € malia as criticas que
poidan recibir, poderemos defender a
sia utilidade. Para 1sto teremos en
conta as condicions de correcta aplica-
cién xunto coas limitaci6ns dos mes-
mos, unha vez que xa non é posible
xustificar un diagnéstico de acordo co
seu uso exclusivo. Por outra parte, e xa
non s6 como unha alternativa 6s pro-
cedementos estandarizados, senén co-
mo unha complementacién dos mes-
mos, poderemos utilizar diferentes
modelos non estandarizados que pro-
funden nalgin aspecto da comunica-
cién do neno desde unha dimensién
aplicada. Na sda base quedaran asenta-
das as lifias de intervencién no caso de
encontrarmos dificultades ou trastor-
nos. Estes procedementos non estan-
darizados, ainda que non permiten
compara-los datos de forma cuantitati-
va, tefien a vantaxe de seren flexibles e
adaptables a cada suxeito.

A escolla dun ou de varios destes
procedementos estd en funcién dos
obxectivos iniciais do proceso, das ca-

pacidades e dos dominios que preten-
damos avaliar. Defendemos un proce-
so de avaliaci6n no que se recollan
mostras da linguaxe infantil a partir de
ambos, sen descarta-la utilizacion de
ningin deles para obter unha correcta
avaliacion.

Desque delimitémo-los obxecti-
vos, os contidos e os métodos da nosa
avaliaci6n, podemos completar unha
avaliacién linghistica individualizada
(véxase a figura 4), que se defina a par-
tir dos factores determinantes da lin-
guaxe e do proceso comunicativo, das
capacidades lingiiisticas desde unha
perspectiva evolutiva, e a partir da se-
lecci6n dos procedementos para levar a
cabo a exploracién.

OBXECTIVOS
INICIAIS
FACTORES
DETERMINANTES

AVALIACION
INDIVIDUALIZADA

PROCEDEMENTOS
DE AVALIACION
PROCESO
COMUNICATIVO

Figura 4 Necesidades para a avaliacién individualizada na
linguaxe

CONTIDOS DA
AVALIACION
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