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La construccion social de la conducta.
Consideraciones sobre el caso espaiiol
desde la perspectiva de los modos
de educacion

Con estas lineas trataré de profundizar
en la necesidad de desnaturalizar (des-en-
trafiar, cabria decir) el concepto de “buenas
maneras” y de “buen ciudadano”, asif como
sus usos escolares. Una tarea que considero
previa e irrenunciable cuando nos ponemos
a pensar criticamente el mismo concepto de
ciudadania sobre el que hoy parecen des-
plegarse las mds variadas estrategias de
apropiacion y naturalizaciéon desde dentro
y fuera de la institucién escolar. Me inspi-
raré para ello en el método genealdgico y
utilizaré algunas categorias analiticas que
venimos desarrollando en el Proyecto Ne-
braska; singularmente los modos de educa-
cién. En definitiva, se trata tiinicamente de
bosquejar unas pinceladas sueltas, a modo
de reflexién histérico-genealégica, sobre los
procesos de civilizacién y nacionalizacién
habidos en la Espafia contemporanea, lla-
mando la atencién acerca de dos cuestiones
centrales e inherentes a los mismos: por una
parte, la evolucién de los cédigos sociales
de comportamiento (modelos de civilidad,
urbanidad o ciudadania) a lo largo del siglo
XXy hasta la actualidad; por otra, ponde-
rando el papel relativo, diverso y ambiva-
lente que en su construccién han venido
desempefiando las politicas de la cultura y
de la construccién de subjetividades cana-
lizadas a través del sistema educativo y la
escolarizacion.
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En el origen de todo: pensar la
posibilidad de la construccion de la
personalidad y del yo mediante la
educacion

Uno de los rasgos que caracteriza el pro-
grama de la modernidad burguesa consistié
en convertir las “buenas maneras” en algo
susceptible de ser adquirido e incorpora-
do al sujeto y que, por ello mismo, dejaba
de estar al servicio y ser atributo privativo
de un grupo social o estamento... Como
acertadamente recordaba Julia Varela!, si-
guiendo las tesis enunciadas por Michel
Foucault, “a finales del siglo XVIII, cuando
la burguesia estd a punto de tomar el poder
politico, sus mds ilustrados representantes
buscan nuevas férmulas para legitimar sus
modos de vida [...] Emerge una nueva co-
dificaciéon de las costumbres que descalifi-
ca el boato exterior, la sobreabundancia de
gestos, las florituras, los dorados y oropeles
ligados a una clase en decadencia: la no-
bleza. La identidad social del nuevo grupo
va a fundamentarse entre otras cosas en la
verdadera educacién, que consiste en hacer
pasar lo consciente al inconsciente. Surge
con nuevos brios el hombre interior frente
al hombre exterior, renace secularizada la
antigua dicotomfa alma / cuerpo”. En efecto,
la compostura, los buenos modales, ya no

Tomado de la edicién bilingiie de la obra de Erasmo de Rotterdam (2006), De la urbanidad en las maneras de

los nifios, con edicién y comentario de Julia Varela, pp. 103-104.
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se “cifien” necesariamente desde la cuna. A
partir de la invencién de la infancia moder-
na —habria que poner esto en relacién con la
emergencia de la idea de la perfectibilidad
y educabilidad humanas, tan presente en la
tradicién humanista de Erasmo, Luis Vives
o en las metdforas de Montaigne en las que
el nifio era definido como “cera blanda”,
“arcilla humeda”, “odre nuevo”, “agua que
va donde la llevan”..., pero también con la
sociogénesis del concepto de autocontrol,
etc.—, las “buenas maneras” se desproveen
en cierto modo del innatismo premoderno y
mudan en actitudes susceptibles de ser en-
sefiadas y aprendidas. No mucho mds tarde
se transformardn en discursos y précticas
escolarizables y asignaturizables (si se me
permite el barbarismo).

Tal como demostré Norbert Elias (1993),
las normas y rituales sociales considerados
“corteses” o de buen tono en la Europa pre-
moderna lo eran en tanto que eran practica-
dos por una elite que, de manera connatu-
ral, los poseia y cultivaba. En ese sentido,
no dejan de ser sintomaéticos los esfuerzos
que realiza la Modernidad burguesa por en-
contrar argumentos que justifiquen la gene-
ralizacién e imposicién de las “buenas ma-
neras” y de “nuevos” cédigos de civilidad
que deben ser observados por toda la socie-
dad en aras de obtener un mayor grado de
civilizacién. En puridad, fue entonces cuan-
do el conocimiento racional comenzé a con-
vertirse realmente en un factor legitimador
en el proceso depurador de las costumbres,
hébitos y pulsiones. Los argumentos médi-
co-higiénicos (de estirpe cientifico-positi-
vista), en definitiva las razones del Estado
y del mercado burgueses, constituyeron los
cimientos discursivos —los nuevos argumen-
tos—a través de los cuales se postularé la in-
trinseca bondad de los “nuevos” cédigos de
conducta y de regulacién emocional y afec-
tiva vigentes en las sociedades occidentales
burguesas a partir del siglo XIX. En virtud
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de esos poderosos argumentos se irdn cons-
truyendo socialmente las pautas, discursos
y practicas de conducta e identidad distinti-
vos de la ciudadania burguesa.

Una de las caracteristicas de estos nue-
vos cédigos de civilizacién de las sociedades
burguesas que masllamala atencién consiste
en que, frente al imperativo moral que late,
inspira y preside el universo de las “buenas
maneras” caracterfstico de las sociedades
organizadas segun los c6digos del honor o
de la prudencia (propios de los siglos XVI-
XVIII)... todas las restricciones que actiian
sobre el comportamiento individual tienen
un neto origen social, desnaturalizdndose
por tanto su antiguo trasfondo moral inmar-
cesible. Recientemente, el sociélogo Fernan-
do Ampudia de Haro (2007), sefiala cémo, a
consecuencia de la pérdida de su contenido
moral, la literatura de las “buenas maneras”
padecié un considerable empobrecimiento
de sus contenidos pasando a ser ocupacién
de mediadores diversos (maestros de escue-
la, por ejemplo) lo que, anteriormente, habia
sido mester habitual de filésofos y reconoci-
dos hombres de letras?.

Modelar para gobernar

Inmersos ya en la légica civilizatoria abo-
cetada en las lineas precedentes, conviene
recordar que la construccion de los Estados
de la era del capitalismo conllevé dos proce-
sos practico-discursivos inseparables: la in-
vencién de la nacién (procesos de naciona-
lizacién) y de la ciudadania (procesos de ci-
vilizacién). Como sagazmente mostré Elias,
siguiendo en ello la deriva de los modos de
dominacién de Max Weber, el proceso de ci-
vilizacién es impensable sin el concurso del
Estado capitalista: los individuos ahorman
sus afectos, emociones, y contienen sus con-
ductas en la misma medida en que “apren-
den” a ceder la posibilidad del uso privado

No obstante, esa pérdida de la moralidad intrinseca de las buenas maneras se percibe ya en algunos trata-

distas barrocos como Baltasar Gracidn: “Hacer y hacer parecer. Las cosas no pasan por lo que son sino por
lo que parecen. Valer y saberlo mostrar es valer dos veces. Lo que no se ve es como si no fuese. No tiene su
veneracién la razén misma donde no tiene cara de tal. [ ] La buena exterioridad es la mejor recomendacion
de la perfeccién interior.” Alguien ha dicho, a la vista de estas lineas, parece que con toda la razén, que
nuestra época serfa la plasmacién mds genuina y radical del imaginario social del barroco...
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de la violencia al Estado... que, a partir de
ese momento, se erigird en la instancia mo-
nopolizadora del ejercicio de la fuerza en la
sociedad. Al igual que en el resto de los Es-
tados, en la Espafia Contempordnea (siglos
XIX-XX), los procesos de nacionalizacion
emergen de las necesidades de la politica de
masas y cristalizan en la construccién de c6-
digos de civilizacién, de conducta y compor-
tamiento ciudadano (mds o menos estrictos
y /o sistemdticos, mds o menos orquestados
y/o impuestos... en permanente construc-
cién y mudanza). Légicamente, porque el
Estado no es un Leviatdn omnipotente y
fuera del control humano; el Estado es, en
sf mismo, un proceso y, por tanto, el resulta-
do no previsto de su propio desarrollo y de
decisiones politicas precisas pero sometidas
a la permanente muda de los intereses de
quienes las toman (los grupos sociales que
estdn en disposicion de adoptarlas) en cada
momento histérico.

Los procesos de nacionalizacién y civili-
zacién son construcciones sociales y por tan-
to no siempre obedecen, aunque en ocasio-
nes si, a deliberadas estrategias orquestadas
desde el poder, en las que los individuos o
los grupos sociales se comportan necesaria-
mente como meras comparsas-receptoras,
mds o menos permeables/resistentes a las
consignas y mensajes que emanan desde
“arriba” —la manipulacién ejercida por las
clases dominantes para mantenerse en el
poder... explica muy parcial y groseramen-
te los complejos fenémenos de alienacién
ideoldgica individuales y colectivos—. Los
mensajes que contribuyen a construir la
nacién y la civilidad se erigen social e indi-
vidualmente, desde “arriba” pero también
desde “abajo”. En el estudio de estos com-
plejos procesos se aprecia la intervencion de
los Estados y de sus gobiernos, pero también
—en el caso espafiol de manera notable—de la
Iglesia, de los partidos y sindicatos, de los
medios de comunicacién, del tejido asocia-
tivo... etc. Asi mismo, cabria decir que los
instrumentos y agentes mds eficaces de los
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procesos de nacionalizacién y civilizacién
no siempre se constituyen alrededor de séli-
das estructuras ideadas ad hoc; por ejemplo,
la escuela, el ejército y/o el sistema penal,
hospitalario, etc. La idea de que el aparato
del Estado, permeable a las construcciones
ideolégicas de sus intelectuales organicos,
inocula en el tejido social de modo eficiente,
a través del sistema educativo (o del servicio
militar obligatorio), los postulados de aqué-
llos, contribuyendo de manera decisiva al
cultivo de la identidad nacional y ciudadana
a través de normas, planes de estudio, libros
de texto..., pese a que persiste en gran parte
de la investigacion histérico-educativa..., es
bastante discutible; al menos, susceptible de
matices.

El andlisis de las formas de nacionalismo
banal, como se ha venido llamando tltima-
mente en los trabajos de historia cultural®
al estudio de procesos de construccion de
identidades nacionales a través de fenéme-
nos como la fiesta, los espectdculos deporti-
vos, el uso cotidiano de los simbolos nacio-
nales, la literatura/ cancién popular, los pro-
cesos de lectura ligados a la alfabetizacion,
etc., ha puesto de manifiesto su importancia
y eficacia frente a la accién de las grandes
estructuras —escuela, ejército— que el Estado
liberal ide6 para contribuir a la manufactu-
ra identitaria (eficacia que, ademds y a dife-
rencia de lo ocurrido en otros paises, en el
caso espaiiol fue mds reducida hasta bien
entrado el siglo XX por razones diversas;
entre otras, por la existencia de un auténtico
subsistema educativo privado de la Iglesia
con una influencia muy considerable; no se
olvide ademads que todavia en 1950 apenas
un 70% de los nifios espafioles menores de
12 afios estaban escolarizados). Lo cual, por
cierto, no debe entenderse como una defen-
sa de las tesis de la “débil nacionalizacién”
espafiola a lo largo del siglo XIX: idea que
no se sostiene en evidencia empirica alguna
por més que haya sido til para justificar el
éxito de otros procesos de nacionalizacién
desarrollados en la periferia espafiola.

Cabe citar aqui tres obras recientes y expresivas: la de Javier Moreno Luzén (2007), Construir Espaiia. Na-

cionalismo espaiiol y procesos de nacionalizacién; la de Jorge Uria (2008), La Espaiia liberal (1868-1917). Cultura
y vida cotidiana; y la de Alejandro Quiroga Ferndndez de Soto (2008), La nacionalizacion de las masas en la

Dictadura de Primo de Rivera (1923-1930).
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Los papeles de la escuela como
estructura estructurante de la
conducta y de la cultura nacional:
consideraciones a partir de los
modos de educacion

El papel que desempefia la educacién
escolar en la nacionalizacién-civilizacién de
las conciencias y de las précticas sociales es
diverso y cambiante; relativamente débil y
de escaso alcance en las décadas centrales
del modo de educacién tradicional-elitista
(siglo XIX hasta las dos primeras décadas
del siglo XX), progresivamente mds profun-
do en coincidencia con el lento despliegue
de la escolarizacion de masas. Posiblemente,
la paulatina incorporacién de las emergen-
tes clases medias ocupando los espacios y
discursos alrededor de la escuela y la esco-
larizacién, sean fundamentales en el desa-
rrollo de esos procesos; un fenémeno que en
Espafia comienza a producirse, lentamente,
a finales del XIX y que encontrard en el mo-
vimiento institucionista —la ILE- uno de sus
mads firmes baluartes.

Con todo, las urgencias nacionalizadoras
sobrevienen en Espafia de la mano de la cri-
sis del Estado oligarquico de la Restauracién
y de la necesidad de domefiar/reorganizar
la creciente presencia social y politica de las
masas. Tal proceso irrumpe con el primer
tercio del siglo XX y se acelera de modo con-
siderable a partir del estallido de la Primera
Guerra Mundial. El documento surgido del
Congreso del PSOE de 1918 suscribiendo
un programa educativo que, en sus lineas
maestras, se aviene al sustentado hasta en-
tonces por el liberalismo institucionista,
abandonando definitivamente el proyecto
de construir un espacio de civilidad prole-
taria distinto (resistente) al modelo burgués,
constituye un claro exponente de esa irrup-
cién y de la aceptacion de ese gran consenso
cultural que es la escuela de la era del capi-
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talismo como instrumento al servicio de la
construccién de conductas e identidades.

La coyuntura de los afios 20 y 30 inaugu-
ra en toda la Europa postbélica un periodo
de importantes reajustes econémicos, demo-
gréficos, sociales y culturales que, entre otras
muchas cosas, conllevardn una considerable
aceleracion de la crisis del modo de educa-
cién tradicional y elitista que regia el curso de
los sistemas educativos nacionales creados a
lo largo de la centuria anterior. En Espafia,
estas dos décadas, precedidas por un apre-
ciable despegue demografico, coinciden ade-
mads con una profunda crisis politica y mili-
tar del Estado liberal que contribuyé a poner
sobre la mesa proyectos y politicas culturales
y educativas de cariz diverso como conse-
cuencia de las variadas alianzas entre clases
y grupos sociales en presencia por el control
de la hegemonia en el campo de la reproduc-
cién cultural. Sin duda, los cambios opera-
dos sobre las estructuras fundamentales del
sistema educativo a partir de los afios 20 se
tradujeron en la construccién planificada de
millares de nuevas escuelas primarias, en el
incremento exponencial del ntimero de pla-
zas de maestros, o en el importante aumento
de la inversién publica en formacién de do-
centes...; cambios significativos que, como
puede comprobarse en la tabla* siguiente,
tuvieron un reflejo directo, aunque poco lla-
mativo hasta la década de los afios 60, tanto
en el crecimiento de las tasas de escolariza-
cién como en el descenso del analfabetismo
(ver el cuadro de la pdgina siguiente).

En todo caso, todos estos datos nos estan ha-
blando de una estrategia expansiva continuada y
decidida del sistema educativo nacional con la
que regimenes politicos antitéticos, como es bien
sabido, trataron de dar respuesta al reto de las
crecientes demandas escolarizadoras en el seno
de una sociedad y una economia en franca crisis
de crecimiento.

Es bien conocido que tanto la dictadura de
Primo de Rivera (1923-1931) como la de Franco

La tabla contempla datos referidos al periodo 1900-1975; en ella pueden distinguirse con cierta claridad

algunas claves que dan cuenta de la larga transicién entre el modo de educacioén tradicional elitista y el tec-
nocrético de masas. Se observa en primer lugar un cambio significativo en la tendencia secular a partir de
la década de los afios 20, con una suave aceleracién en la coyuntura republicana (1931-1936). En segundo
lugar, llama la atencién el profundo cambio que experimenta el sistema a partir de la década de los afios
60 hasta la aprobacién de la LGE (1970), hito inaugural del nuevo modo de educacién.
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ANOS | Escuelas | Alumnado | Maestros Tasa de Tasa neta
Publicas Escuelas | y maestras | escolarizacion analfabetismo
(ntimero) Pablicas (6-12 afios)

1908 24.861 1.654.738 26.389 47'03% 50'03% (1910)
1923 27.080 1.727.081 28.924 50'70% 42'80% (1920)
1931 35.989 2.148.978 37.599 51'80% 31'10% (1930)
1936 42.741 2.502.322 50.527 56'50% (1934) 23'10% (1940)
1950 57.701 2.122.669 59.917 71,00% 17'30%
1960 73.106 2.502.672 75.106 76,00% (1955) 13'70%
1970 87.312 3.209.000 99.062 84,00% (1966) 8'80%
1975 102.016 3.311.493 115.938 100,00% (1977) 6,00% (1980)

Fuente: Elaboracién propia a partir de datos de A. Escolano, R. Cuesta, y A. Quiroga.

(1939-1975) trataron de desarrollar un ambicio-
so programa de nacionalizacion/espafiolizacion
de masas, que se hizo notar de manera nitida en
las escuelas, pero a menudo se olvida el hecho de
que, si bien desde postulados diferentes y culti-
vando una mitografia diversa aunque con estra-
tegias e instrumental a menudo coincidente —las
fiestas del arbol, los dias de la Raza, las conme-
moraciones y celebraciones patridticas, son fiel
reflejo de ello...—, los gobiernos de la Segunda
Republica no soélo no fueron ajenos a la marea
civilizatoria y nacionalizadora, sino que, como
no podia ser menos, participaron activamente en
ella. No hay sino leer los discursos de Marceli-
no Domingo, Rodolfo Llopis o Fernando de los
Rios, y, aunque no llegara a imponerse como ma-
teria oficial en curriculo de la primera ensefan-
za, comprobar los esfuerzos que los gobiernos
republicanos realizaron para que se estudiara en
las aulas la Constitucion de 1931 y/o se desarro-
llara una suerte de disciplina escolar denominada
Educacion Civica, a imagen y semejanza de la
Educacion Moral y Civica francesa introducida
desde los albores de la III* Republica por Jules
Ferry (1882).

Durante la larga transicion entre los modos
de educacion tradicional-elitista y tecnocratico
de masas (1900-1970) y, en particular, en el pe-
riodo 1918-1960, la literatura y mercaderia varia
destinada a civilizar/nacionalizar a la poblacion
escolar adquiere un importantisimo desarrollo:
en la inmensa mayoria de los libros de lecturas

—literarias, historicas, geograficas—, cartillas,
manuales de geografia e historia, de rudimentos
de derecho, de urbanidad..., ldminas, cartogra-
fia, elementos decorativos de las aulas y demas
ajuar pedagogico-didactico... es facil percibir un
abierto mensaje orientado a la construccion de
conductas e identidades civico-nacionales.

Lo cierto es que, salvando las distancias
ideoldgico-politicas y mas alla de las circunstan-
cias politicas envolventes, existe una logica de
fondo comun a los procesos de nacionalizacion/
civilizacién que se produjeron en la escuela es-
pafiola durante el periodo de transicion entre los
modos de educacion que aqui estamos conside-
rando. La logica que considera a la escuela como
un instrumento y un medio insustituible para la
regeneracion social, para civilizar, pacificar y lo-
grar la armonia y cohesion social necesarias para
progresar, la idea de que la escuela ha de inculcar
el respeto a la ley y a la autoridad como pauta de
comportamiento, considerando, ademas, que tal
cosa es consustancial al ethos del individuo civi-
lizado, estan tan presentes en las celebradas Car-
tillas del Nifo Republicano como en los denos-
tados libros de Formacion del Espiritu Nacional
o en los polémicos textos de Etica y Educacion
para Ciudadania actuales; a partir de ahi, el amor
a la patria, el apego a las costumbres comparti-
das, la identificacion con los simbolos comunita-
rios... se da por afiadidura en todos los casos.

De todas formas, ha de tenerse en cuenta que
la escolarizacion del modo tradicional elitista en
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la fase de transicion a la que nos estamos refi-
riendo (hasta la década de los afios 60), todavia
muy limitada en el tiempo y segmentada en ra-
z6n de clase y género, continlia “civilizando” a
las mayorias... y puliendo, abrillantando y dis-
tinguiendo a los hijos de la minorias. Civilizar
a los hijos de las clases populares no consiste
sino en dotarlos de los rudimentos basicos de
la cultura y, ante todo, inculcarles un modelo de
gestion emocional y conductual (higiene, urba-
nidad, normas de convivencia y moralizacion...)
susceptible de garantizar sin estridencias exce-
sivas la reproduccion del orden social vigente.
Si reparamos en ello, esta funcion social de la
escuela tradicional elitista sigue nutriendo, en
gran medida si bien de modo mas sofisticado,
al actual modo de educacion tecnocratico de
masas: reparese si no con estas mismas claves
interpretativas en el auténtico sentido con que
se presentan los programas de diversificacion,
integracion, acompafiamiento, garantia social...
destinados al alumnado “residuo” en nuestros
centros educativos del siglo XXI.

Un apunte final (y apresurado) sobre
la encrucijada actual en que nos
encontramos

Podriamos afirmar que el objetivo tl-
timo de la educacién civica en el modo de
educacién tecnocratico de masas consiste en
aprender el autocontrol, la autorregulacion;
el individuo civilizado por antonomasia es,
hoy, el que es capaz de autorregularse emo-
cional, afectiva y conductualmente (dicho
de otro modo: quien ha interiorizado, meta-
bolizado y convertido en habitus las “bridas
de la conducta”... que ya no se cifien desde
la cuna ni se fijan desde el espacio social,
sino que, supuestamente, se atan y desatan
a merced de las decisiones que el psiquismo
de cada individuo adopta).

En efecto, el contexto del modo de edu-
cacién de masas (con mucha escuela y tiem-
po por delante, con una infancia alargada e
infantilizada, con una sociedad de consumo
masificado y compulsivo, con un contexto
de capitalismo progresivamente postindu-
trializado y globalizado...) entrafiaria la
construcciéon de un nuevo cédigo de civi-
lizaciéon que Ampudia de Haro bautiza en

su libro, con discutible acierto, como cédigo
de civilizacion reflexiva. Se trataria de “obte-
ner” individuos que, supuestamente, ya no
necesitarian interiorizar y/o naturalizar las
coacciones, socializdndose en la aceptacién
armonica de la desigualdad reinante, en la
creencia del imaginario individualista de la
igualdad de oportunidades y en su subpro-
ducto ideolégico mds sofisticado y de éxito:
el ethos del becario...

Supuestamente, en el nuevo cédigo de
civilidad reflexiva ya no son las determina-
ciones sociales quienes actiian y modelan al
individuo, sino que el ideal consistiria en
que cada cual se gobierne y autorregule a
s{ mismo —interiorice de forma consciente y
voluntaria, dirfamos, su “estar” en el mun-
do-. Segtin esto, esa sociabilidad pacifica y
respetuosa con el orden burgués y nacio-
nal, encarnada en el imaginario del buen
ciudadano patriota, que se predicaba en el
cédigo precedente y para cuya consecucién
la escuela se habia estimado hasta ahora un
vehiculo civilizador imprescindible, habria
perdido buena parte de su sentido. Aparen-
temente, es como si los postulados sobre los
que durante tiempo habia ido edificindose
el consenso sobre las bondades civilizatorias
de la escolarizacién de masas... se hubieran
esfumado uno a uno, justamente a partir del
momento de su universal e inexorable ex-
tensién a toda la poblacién.

Y, sin embargo, la realidad de las cosas
poco tiene que ver, a mi juicio, con esta apa-
riencia interesada en presentar a la escuela
como una institucién social decadente y en
decadencia. La escuela de masas sigue cum-
pliendo un papel relevante en el proceso de
reproduccién social y puede afirmarse que
su papel en la inculcacién de las conductas
y en la construccién de las subjetividades
se ha reforzado aunque desde parametros
y argumentos sustancialmente diferentes a
los que operaban en Espafia tan sélo hace
treinta afios. Dos ejemplos al respecto: en re-
lacién a la escuela y la redencién individual,
hoy cabe convenir que, aunque casi nada es
posible esperar dentro de ella, menos atn
desde fuera de sus muros; por lo que hace a
la forja de la conciencia nacional, hoy parece
obvio que un acontecimiento deportivo o un
concurso televisivo pueden hacer muchisi-
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mo mads por nutrir el sentimiento “tribal” e
identitario que cuatro horas semanales en el
aula de reflexién sobre el patriotismo consti-
tucional, en el improbable supuesto de que
tal horror llegara a ocurrir, y, sin embargo, la
escuela sigue siendo un espacio de confron-
tacion ideolégica cuando de estos asuntos se
trata.

Me encuentro entre los que piensan que
la institucién escolar goza de excelente sa-
lud...; lo cual no obsta para reconocer que
se halla en un profundo proceso de revisiéon
de sus funciones sociales y de permanente
reubicacién de sus discursos y practicas. La
supuesta crisis de la escuela y de la escolari-
zacién es una crisis de sentido y de transfor-
macién pero no de protagonismo; éste, a mi
modo de ver, permanece indiscutido. Con
todo, no cabe duda de que la emergencia del
nuevo cédigo de civilizacion reflexiva al que
antes aludia estd empezando a otorgar a la
escuela y a sus agentes y actores (profeso-
rado, alumnado, familias), un rol distinto al
que hasta ahora poseia.

Siguiendo las sugerentes ideas deleu-
zianas en relacion con la llamada “sociedad
de control”, podriamos decir que la escue-
la estd renunciando (o ha renunciado ya,
pese a lo que indiquen los predmbulos de
las leyes educativas) a ser una institucién
para la reforma-integracion y/o inserciéon
social, para ir convirtiéndose, paulatina-
mente, en una institucién mas de control en
el marco de una sociedad progresivamente
dominada por sofisticadas y escurridizas
formas de exclusion y violencia simbdlicas.
Una escuela cada vez menos disciplinaria
y correctiva, adecuada a la forja de indivi-

5

duos condenados a autorregularse en una
sociedad crecientemente desregularizada...
(valga la aporia). El despliegue de las peda-
gogifas “blandas” y psicolégicas no es ajeno
a ello en absoluto, entre otras muchas cosas,
porque tanto han contribuido a diagnosti-
car, de forma cientifica e incontestable, el
fracaso escolar como una anomalia indivi-
dual, ocultando para siempre la dimensién
social y politica del problema. En la escue-
la de masas, obligatoria y gratuita actual,
financiada y gestionada por el Estado, ya
no se mide el rendimiento sino el esfuer-
zo del alumno, el proceso que éste sigue, y
para ello se le evalta constantemente, se le
compara consigo mismo, se le analiza, se le
escruta y vigila, se le tutela...; un alumno
puede progresar adecuadamente sin que su
nivel de competencia mejore en casi nada...
iQué mas da!; eso, evidentemente, no cons-
tituye un problema para la inmensa mayo-
rfa, abocada a integrarse en una masa de
ciudadanos-residuo “libres” para consumir
compulsivamente en la medida de sus po-
sibilidades®.

El actual codigo de civilizacion reflexiva pri-
vilegia los argumentos psicologicos expresivos
y utilitarios, frente a cualesquiera otros; podria
decirse que en el actual codigo de civilidad los
argumentos higiénicos, ético-morales, politicos
o incluso las razones del Estado pasan a un
segundo o tercer plano, frente al primado
del “yo” posesivo. Se supone que la deter-
minacién “psi”, como trasunto del indivi-
duo-consumidor en un mercado y sociedad
“abiertos”, ha triunfado plenamente como
argumento de autoridad. En el nuevo codigo de
civilizacion reflexiva (pos-moderno) se supone

Al respecto, me viene a la memoria un texto de Raul Ferndndez Vitores (2002), Sélo control. Panfleto contra

la escuela, cuya lectura me resulté en su dia sugerente. Rescato algunas notas tomadas cuando lo lef: Para la
mayoria de la poblacién, la escolarizacion es un tiempo casi muerto y de espera, durante el cual la escuela
es guarderia pero también policfa, deteccién y clasificacién de las conductas. Un tiempo de prevencién y
observacion para el Estado, merced al cual orienta sus politicas sociales. La escuela tornase asf en calidos-
copio: todo se refleja en ella (inmigracién, violencia, peligrosidad, modelos de familia, costumbres, formas
de ocio ). Para la mayoria, tras la escuela sobreviene el trabajo y el residuo, dos caras de lo mismo. El
trabajo sucede a la escuela, desaparecidas tiempo ha otras instituciones socializadoras obligatorias como
el cuartel y la mili, entre la escuela y el curro no hay nada, porque el trabajo, a pesar de su flexibilizacién,
precarizacién y desregulacion, no ha terminado sus dias y ademds crece, [ Icrece porque se abarata el em-
pleo y ademds, o precisamente por eso, se feminiza. El andlisis, si se quiere necesitado de algunos matices,

me sigue pareciendo ltcido y acertado.
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que el autocontrol se adquiere (o no) de forma
individual, flexible, circunstancial y utilitaria.
El codigo del “buen ciudadano” ha perdido su
caracter social, solido y desinteresado; lo que
para hoy y aqui nos sirve, mafiana y all4 puede,
sin embargo, no sernos de utilidad; de ahi que,
como indicaba al principio de este texto, las bri-
das de la conducta ya no se “cifien” —ni desde la
cuna ni desde la escuela— sino que se atan y se
desatan a conveniencia y gusto del yo-consumi-
dor...; del mismo modo que han perdido valor
las “buenas maneras”, entendidas como formas
externas y universalizables (el aseo, la compos-
tura, determinadas formas de vestir... el control
de las emociones y pulsiones), la identidad de la
ciudadania también se hace evanescente, se vo-
latiliza, se disuelve en una suerte de primado del
“descontrol reflexivo”. O sea, cada uno sabe o
deberia saber hasta donde puede llegar, en cada
momento y situacion, en la autorregulacion de
las emociones, las pulsiones, las pasiones, la ex-
teriorizacion de sentimientos... incluso en la ex-
hibicién del propio cuerpo, etc. Pierre Bourdieu
lo supo ver y analizar con singular perspicacia
cuando se aproximo al fenomeno del ascenso
social de los nuevos agentes (médicos, dietistas,
modistos, publicitarios, periodistas...) encarga-
dos de la construccion social del “gusto” y de
los patrones de normalidad como conformadores
de los estilos de vida propios de las diferentes
clases sociales...; el socidlogo francés concluia
de su analisis que acaso estabamos asistiendo
a profundas transformaciones en los modos de
dominacion y control social y lo expresaba con

rotunda ironia de este modo: “Y asi sustituye la
represion por la seduccion, la fuerza publica por
las relaciones publicas, la autoridad por la publi-
cidad, las maneras duras por las maneras dulces
y espera la integracién simbolica de las clases
dominadas mas de la imposicion de necesidades
que de la inculcacion de normas™®.

En el nuevo cédigo que comentamos, si de
civilidad hablamos, se trata de aplicar la logica
del feliz consumidor en un mercado sin fron-
teras: la satisfaccion del propio interés pasa al
primerisimo plano de los argumentos psicold-
gicos de raigambre utilitaria —presuponiendo,
obviamente, que el interés individual, como
el deseo, no son sino pulsiones del psiquismo
interno, asimismo autorregulables—’. Ante esta
situacion, —los moralistas la llaman “pérdida de
valores”, o “triunfo del relativismo” o, simple-
mente, “argucias del Maligno”...— a menudo
la escuela se encuentra “sola” en su lucha por
“imponer” el autocontrol (incomprendida unas
veces, alentada otras), el deber ser kantiano...;
en el fondo, a nadie le importa demasiado que
la escuela “e-duque” porque, de hecho, todos
sabemos que lo hace, que lo sigue haciendo y
que lo hace, ademas, en la direccion “correcta”.
En realidad, todo se sustancia en un juego de
espejos, en un gran trampantojo, en el gran tea-
tro del mundo, que tanto recuerda al imaginario
barroco al que antes aludi. Ni Adam Smith pudo
sofiar siquiera un horror semejante; Ampudia
de Haro sefiala que los conocidos manuales de
autoayuda (self-help) estarian, entre otra sublite-
ratura actual sobre las “buenas maneras”, tras la

6

Bourdieu (1988), La distincién. Criterio y bases sociales del gusto. La edicién original francesa, en Minuit, data
de 1979 y es la citada por J. Varela, en la edicién y comentario de la obra de Erasmo de Rotterdam (2006),
p. 110.

Este tipo de argumentos da cuerpo y razén a considerar legitimas (por naturales) ciertas formas de descon-
trol juvenil como el botellén, el ocio nocturno, los deportes de riesgo, el graffiti, la exhibicién publica de
emociones e impulsos que otrora hubieran resultado censurables o controvertidos y que en el momento
actual cada vez resulta mds dificultoso afear: la violencia, la sexualidad, la intimidad, la subjetividad de
la persona han dejado de ser dreas opacas Obsérvese que la escuela hoy es atin muy renuente a admitir
ciertos tipos de desinhibicién que, sin embargo, se derivan de cédigos de civilizacién perfectamente admi-
tidos en los medios de comunicacién, por ejemplo. Gran parte de los llamados problemas de convivencia
en los Centros rara vez son analizados desde estas claves explicativas. Habria que preguntarse seriamente
por el papel que la escuela puede desempenar y/ o se le atribuye hic et nunc como instrumento civilizador,
en este contexto; en todo caso, parece claro que se trata de un rol ambivalente y extremadamente aporético,
es en momentos de crisis y encrucijada cuando més se pone de manifiesto el cardcter ambivalente y contra-
dictorio de las instituciones sociales. En ocasiones parece que se pretenda de ella una suerte de contrapeso
civilizatorio ante el primado de tanta erratica subjetividad; si bien en otras parece alimentarse exactamente
la sensacién contraria.
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forja de ese modelo de individuo mercantilizado
que se autorregula para consumir y poseer mas y
mejor, con el fin de obtener una suerte de felici-
dad vital que resulta de la combinacion de éxito
y bienestar psiquico.

En tal tesitura, no queda mas alternativa que
resistir a la “gran horterada” que nos acecha,
sabiendo que buena parte de sus letales efectos
acaso operen ya en nosotros mismos, probos
ciudadanos europeos del siglo XXI, jsin que nos
hayamos apercibido de ello...!
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