Articulo publicado en el num. 14 de la Coleccion Mediterraneo Econémico: "Modernidad, crisis y globalizacion: problemas de politica y cultura”

Coordinador: Victor Pérez-Diaz - ISBN: 978-84-95531-41-4 - Deposito Legal: AL-728-2008

Edita: CAJAMAR Caja Rural, Sociedad Cooperativa de Crédito - Producido por: Fundacién Cajamar

LOS ORIGENES DEL FRACASO ESCOLAR EN ESPANA.

Juan Jesus Fernandez Gonzalez * y Juan Carlos Rodriguez Pérez **

UN ESTUDIO EMPIRICO

RESUMEN

Este trabajo examina los determinantes individuales del
fracaso escolar en Espaiia mediante una estrategia cuantitativa,
pero orientada teéricamente, analizando el papel de seis
condicionantes socioestructurales y poniendo a prueba la teoria
del capital humano y la del capital cultural. Como variable
aproximativa del fracaso escolar usa la repeticion de curso. Las
hipétesis son contrastadas mediante un analisis de regresion
logistica de la seccion espafiola del test 2003 del Programme for
International Student Assessment (PISA). El estudio tiene dos
conclusiones de relieve. La principal es que la repeticion de
curso tiene una explicacion multicausal. Repiten menos los
estudiantes de mayor estatus socioeconémico, los de familias
que favorecen la acumulacion de capital cultural, y aquéllos
mejor predispuestos a la disciplina escolar. La segunda conclusion
es larelevancia del sexo del estudiante en la repeticion. Las
estudiantes repiten mucho menos, lo cual contrasta con laescasa
importancia concedida en el debate educativo espafiol a las
diferencias de género.

ABSTRACT

This work examines the individual determinants of school
failure in Spain through a quantitative but theoretically-oriented
strategy, which attends the role of six socioestructural factors
and tests the human capital and cultural capital theories. As a
proxy of school failure it uses grade retention. The hypotheses
are tested through logistic regressions of the Spanish section
of the 2003 tests of the Programme for International Student
Assessment (PISA). The study reaches two main conclusions.
The main one is that grade retention has a multicausal
explanation. Retention is less prevalent among students of
higher socioeconomic status, students raised in families that
promote the accumulation of cultural capital, students with a
better predisposition towards the school discipline and students
with better cognoscitive abilities. The second main conclusion
relates to the importance of the student's sex in retention.
Female students repeat grades much less, which clashes with
the limited importance given to gender differences in the Spanish
debate on education.

1. Introduccion

Como es sabido, cada curso decenas de miles de estudiantes espafoles de Secundaria
se encuentran al borde del fracaso escolar. Entendemos por fracaso escolar la carencia del titulo
maximo de educacion obligatoria: actualmente el titulo de graduado en ESO. Debido a su exten-

sion y las implicaciones personales y sociales que acarrea, el fracaso escolar supone un serio
problema del sistema educativo espafol.! Considerando las mejores estimaciones disponibles,
como mostramos mas adelante, la actual tasa de fracaso se encuentra en torno a un tercio de
los jovenes en la edad tedrica de haber completado sus estudios, una proporciéon que no ha
descendido sustancialmente desde 1995. Ante estas circunstancias, resulta muy sorprendente
la relativa carencia de investigacion empirica sistematica sobre el fracaso escolar en Espania.
Este estudio trata de estimular el debate empirico respondiendo a la siguiente pregunta: ¢ cuales
son los determinantes individuales del fracaso escolar?
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T Una vision menos pesimista en Carabafia (2004).
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Para contestarla y ofrecer conclusiones generalizables, hemos optado por una estrategia
cuantitativa. Utilizamos estadisticas descriptivas e inferenciales y explotamos la técnica de regre-
sion logistica. La orientacion del estudio es, sin embargo, fundamentalmente teérica. El debate
conceptual sobre el bajo rendimiento escolar ya es maduro, y contamos con multiples explicaciones
aplicables en el nivel individual, entre las que destacan las teorias del capital humano y del capital
cultural, asi como diversas teorias relativas a factores sociodemogréficos especificos. En el estu-
dio analizamos si cada uno de estos grupos de teorias contribuye a explicar el fracaso escolar.
Respecto a la metodologia, debido la falta de encuestas educativas longitudinales hemos elegido
un proxy de fracaso escolar: haber repetido algun curso. La literatura existente y nuestro analisis
de la encuesta nos hacen pensar que la repeticion de curso es un indicador fiable y una condi-
cion necesaria (aunque no suficiente) del fracaso escolar. La encuesta es la seccion espafola de
la encuesta del Programme for International Student Assessment (PISA) 2003.

Dos hallazgos fundamentales emergen de este estudio. El principal es que la repeticion
de curso deriva de un proceso multidimensional: en linea con la bibliografia teérica y empirica
internacional, factores socioestructurales, actitudinales y biolégicos parecen interactuar en las
trayectorias escolares que derivan en repeticiones. El segundo hallazgo mas destacado es la
relevancia del sexo del estudiante en la repeticion de curso: los chicos son casi el doble de
propensos a repetir que las chicas.

Nuestro argumento se desarrolla como sigue. En la Seccion 2 presentamos las dimensio-
nes cuantitativas basicas del problema del fracaso escolar en Espafia, asi como las conclusio-
nes principales de los estudios previos. La Seccién 3 revisa esquematicamente los cuatro princi-
pales tipos de teorias del bajo rendimiento escolar, derivando de ellas 15 hipétesis. La Seccién 4
justifica la seleccién de la variable dependiente, expone la construccién de las variables explica-
tivas, y presenta las caracteristicas de la encuesta analizada y la técnica estadistica empleada
en el andlisis. La Seccion 5 ofrece los resultados derivados de estadisticas descriptivas y, con
mayor detalle, describe los hallazgos derivados de las ecuaciones de regresion. Finalmente, la
Seccion 6 revela las conclusiones principales e indica vias futuras de investigacion.

2. El fracaso escolar en Espana

Hace mas de treinta afios que la expresion «fracaso escolar» forma parte de la discusion
publica y académica espafola. En general, el término se ha utilizado para designar a las perso-
nas que no consiguen completar con éxito la ensefianza obligatoria. Por eso, no extrafia su
emergencia en los afos setenta, y, especialmente, en los ochenta, cuando, tras la gran expan-
sion de la escolarizacion en los anos sesenta y primera mitad de los setenta, comenz6 a exten-
derse la aspiraciéon de que una amplisima mayoria de los jovenes de 14 afios completase la
primera ensefnanza con el titulo de Graduado Escolar, la culminacién de la Educacién General
Basica (EGB), producto de la Ley General de Educacion de 1970. Sin embargo, a pesar de la
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creciente facilidad para aprobar derivada del desarrollo reglamentario de esa ley, la tasa de alum-
nos que no obtenian el graduado escolar nunca baj6 del 20%, nivel en que se situaba a comien-
zos de los afios noventa (Pérez-Diaz y Rodriguez, 2003:172-173).

Con la Ley de Ordenacion General del Sistema Educativo (LOGSE) de 1990, el «fracaso
escolar» implico no obtener el titulo de Graduado en Educacién Secundaria Obligatoria (ESO),
en principio, a los dieciséis afios, edad en la que desde 1990 finalizaba la ensefianza obligatoria.
Hacia finales de los noventa se estabilizaron las nuevas cifras de fracaso, que seguian siendo
altas: casi un tercio de los matriculados en 4° de ESO no obtenian el titulo de Graduado.? Hoy, la
proporcion es similar.

Otro indicador habitual de fracaso escolar es el del porcentaje de personas de 18 a 24
afios que solo cuentan con un titulo de Educacién Secundaria de primer ciclo (equivalente a la
ESO). El porcentaje espafiol, de 30,8% en 2006, casi duplica el de la Unién Europea de los 15,
casi triplica el de Francia y supera en la mitad el de Italia. Ademas, la evolucion del indicador
espanol no ha sido decreciente, como, por ejemplo, la del italiano: partiendo de niveles similares
y siguiendo un ritmo similar de descenso hasta 1997, desde entonces el indicador ha seguido
bajando en ltalia y, grosso modo, se ha estancado en Espafa (Eurostat, 2007).

En el ultimo cuarto de siglo, el término fracaso escolar se ha hecho comun en la discusion
publica espafiola, y la solucion de dicho problema ha sido una de las motivaciones usuales de
las reformas educativas habidas desde los ochenta (Carabana, 2004). También ha alcanzado
preeminencia dicho problema en la discusién académica. Bastantes articulos lo abordan en el
marco de andlisis mas generales del sistema educativo, o0 como causa de otros problemas
(exclusion social, delincuencia...). Bastantes textos se centran en definir el término o a reflexio-
nar sobre su utilidad. Y abundan los que tratan de la percepcion del fendmeno entre los actores
relevantes. Algunos se centran en proponer soluciones, bien politicas, bien psicopedagdgicas.

Los mas relevantes para este articulo son los que analizan las caracteristicas y las cau-
sas del fracaso escolar y estan basados en evidencia empirica, ilustrativa o mas exhaustiva,
tales como los estudios de caso (una escuela, por ejemplo) o los basados en muestras repre-
sentativas de escuelas, de estudiantes o de poblacién general, y que llevan a cabo analisis
multivariantes. Estos ultimos son pocos, pero cabe destacar tres trabajos, los de Peraita y
Pastor (2000), Calero (2006) y Marchesiy Martinez Arias (2006).

Peraita y Pastor (2000) estudian el abandono escolar en la educacion primaria en Espafa,
utilizando la Encuesta de Condiciones de Vida y de Trabajo de 1985. Se centran en los individuos
de 14 a 18 afios, distinguiendo a los que no obtuvieron el Graduado Escolar de los que seguian
estudiando o habian logrado una titulacién secundaria. Entre sus hallazgos destacan los siguien-
tes. No hay diferencia entre las tasas de abandono de chicos y chicas. La tasa de paro regional

2 Calculos propios con datos de Estadisticas de la educacion en Esparia (Ministerio de Educacion, varios afios).
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influye negativamente en la tasa de abandono, asi como el nivel de ingresos, la clase social
percibida y el nivel de equipamiento cultural del hogar. Vivir en zonas rurales o ciudades peque-
fas se asocia positivamente con el abandono, igual que el nUumero de miembros del hogar con
prestaciones por desempleo y el de hermanos mayores y menores. El trabajo es valioso pero
presenta limitaciones derivadas de las caracteristicas de la encuesta. Esta no incluye preguntas
sobre las actitudes y comportamientos de los individuos mientras estaban escolarizados, por lo
que no se puede explicar la conexion entre condicionantes externos y decisiones especificas
tomadas en el campo educativo.

Calero (2006) analiza los factores que influyen en la transicion entre la ESO y la ensefian-
za postobligatoria a partir del Panel de Hogares de la Unién Europea en su ola de 2000, del que
extrae una muestra de individuos con 16 ¢ 17 afos. Su variable dependiente es la situacién en
relacion con el sistema escolar o el mercado de trabajo de esos jovenes, distinguiendo entre los
que siguen estudiando ESO (o Primaria), los que estudian Ciclos Formativos de Grado Medio,
los que estudian Bachillerato y los laboralmente activos. Segun este estudio, ser mujer aumenta
la probabilidad de estudiar Bachillerato, frente a las demas opciones. También aumenta dicha
probabilidad con los afios de estudio de la madre, pero se reduce con el nimero de hermanos 'y
si se es hijo de un trabajador manual. Nacer al final del afio aumenta la probabilidad de haber
dejado los estudios. Vivir en un hogar monoparental hace mas probable el haberse incorporado al
mercado de trabajo, y en la misma linea influyen algunas variables territoriales. El estudio es
interesante, aunque tiene algunas limitaciones, como la escasez de variables independientes, y
el que no use la edad como variable explicativa o de control: la probabilidad de no estar estudian-
do aumenta de los 16 a los 17 afios.

Marchesiy Martinez Arias (2006) aspiran a identificar los rasgos distintivos de las escue-
las con mas éxito académico. Su variable dependiente es el resultado en la prueba de Matema-
ticas de PISA 2003. Usa casi todas las variables independientes que ofrece la base de datos de
PISA en los ambitos del contexto sociocultural de los estudiantes; los recursos, gestion y es-
tructura de los centros escolares; las sociodemograficas y de composicion del alumnado de los
centros; el clima escolar y del aula; y las actitudes del estudiante hacia las Matematicas y sus
estrategias de aprendizaje. Los autores usan una regresion multinivel, técnica apropiada para su
coleccion de variables independientes.

Uno de sus hallazgos principales es que hay mas diferencias en el rendimiento académi-
co entre los estudiantes de cada centro que entre las medias de los centros. Ademas, la variabi-
lidad intercentros es de las menores entre los paises participantes en el estudio PISA 2003.
Como variables explicativas encuentran, entre otras, las siguientes, que, salvo indicacion en
contrario, se relacionan positivamente con los resultados en el test: el indice de estatus social,
econdmico y cultural del estudiante (el ESCS elaborado por PISA); los recursos educativos del
centro; su autonomia; el porcentaje de chicas; el de inmigrantes (relacién negativa); el de repeti-
dores (negativa); la conducta y la moral de los alumnos; el sentido de pertenencia; el apoyo del
profesor; el clima de disciplina; el ser chica; las expectativas educativas del estudiante; pertene-
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cer al curso correspondiente a su edad; ser inmigrante (negativa); las horas de deberes en casa
(negativa); asistir a preescolar (positiva); el interés por las Matematicas y el ESCS promedio del
centro. EI ESCS individual es el que mas varianza explica, aunque su asociacion con los resul-
tados deja de ser significativa en submuestras extraidas segun la titularidad de los centros. El
trabajo es muy valioso, aunque, al usar variables sintéticas, como el ESCS, se ofusca un tanto la
posible influencia individual de los componentes del estatus social, econémico y cultural de alum-
nos y centros. Ademas, no discute la sustantividad de los efectos especificos de las variables.

Continuando en la linea de estos trabajos, e intentando cubrir algunas de las lagunas
observadas en ellos, nuestro estudio parte de las principales teorias sobre el rendimiento esco-
lar, justificando conceptualmente las variables usadas y discutiendo sus efectos sustantivos (y
no solo estadisticos). Centramos el analisis en variables de nivel individual, por dos razones. Una
tedrica: nuestra motivacion principal es contrastar teorias centrales de la investigacion educativa,
que han tendido a tratar factores individuales. Otra practica: analisis como el de Marchesi y
Martinez Arias (2006) sugieren que en Esparia el grueso de las diferencias en el rendimiento
escolar se da entre estudiantes, no entre centros.

3. Principales hipétesis

No podemos revisar en detalle las hipdtesis mas consolidadas en la investigacion sobre
las variaciones en el rendimiento académico, pero si enumerar las mas relevantes e indicar los
mecanismos causales apuntados por los autores que las defienden. Dichas hipoétesis subrayan
el papel de diversos condiciones socioestructurales, y algunas se enmarcan en los dos grandes
enfoques tedricos mas consolidados: el del capital humano y el del capital cultural.

3.1. Factores socioestructurales

Revisamos cuatro factores socioestructurales que en investigaciones previas han mostra-
do una relacién persistente y substantiva con el rendimiento académico: la clase social de origen
del estudiante, la profesion de sus padres, la estructura de su familia y, finalmente, el género del
estudiante. Respecto a la clase social, numerosos estudios han documentado que los resulta-
dos académicos de los estudiantes de familias de clase alta son mejores que los de los estu-
diantes de clase media-baja y baja. Tan asentada esté esta conclusién que la desigualdad de
oportunidades educativas en cada generacion casi no forma parte del debate central de la disci-
plina, y en los ultimos quince afios la investigacion se orienta a estudiar la evolucién de la
relacion entre la posicion socioestructural y el rendimiento escolar (Blossfeld, 1993). Por otra
parte, la investigacion educativa también sugiere que los estudiantes inmigrantes o hijos de
inmigrantes obtienen peores resultados escolares (OECD, 2006).

MEDITERRANES [ZcoNeMIce -4

327



328

MODERNIDAD, CRISIS Y GLOBALIZACION: PROBLEMAS DE POLITICA Y CULTURA

h.= Los estudiantes de mayor nivel socioeconomico repiten menos
h,= Los estudiantes inmigrantes o hijos de inmigrantes repiten mas

En la bibliografia sobre desigualdades también se han cubierto otros aspectos de la
reproduccion social. Por ejemplo, aquélla no sélo se da entre grupos socioecondémicos, sino
entre ocupaciones y entre grupos de estatus. Respecto a las primeras, se ha demostrado que
los hijos de profesionales auténomos son mas propensos a mantener esa ocupacion (Hout,
1984). Sobre los grupos de estatus, Bourdieu ha defendido que, independientemente del capital
econdémico, los padres incentivan a sus hijos a acumular el tipo de capital que ellos mismos
poseen, de modo que las fracciones de clase con mas capital cultural son mas propensas a
invertir en la educacion de sus hijos para que estos preserven la escasez de aquél (Bourdieu,
1977a:502). Asi, suponemos que los profesionales de la educacion, ricos en capital cultural, se
esfuerzan de manera especial en pro del buen rendimiento escolar de sus hijos.

h,= Los hijos de profesores repiten menos

En las ultimas dos décadas, otros dos condicionantes han sido objeto de especial aten-
cion: la estructura familiar y el género del estudiante (Astone y MacLanahan, 1991; Dumais,
2002; Rassen, 2002). En cuanto a la primera, la expansion de los hogares no tradicionales ha
dado lugar a un amplio debate centrado, sobre todo, en que la ausencia de uno de los progenito-
res en el hogar (comunmente el padre) puede perjudicar el bienestar de los hijos, al privarles de
recursos econémicos, del modelo de referencia paterno y de atencién emocional. Para Becker
(1981), por ejemplo, el divorcio sobrecarga a las madres, afectando negativamente a su bienes-
tar, ocasionando una paternidad inconsistente y con poca supervision de los hijos.

h,= Los estudiantes que sblo conviven con uno de sus padres biologicos repiten mas

También se ve afectada la estructura familiar por la incorporacion de las mujeres al merca-
do de trabajo. Por un lado, una madre trabajadora puede beneficiar al hijo con informacién sobre
ambientes distintos del entorno familiar, inculcando en él, con su ejemplo, los valores de la
autonomia personal y la ambicion social (Kiernan 1996). Pero, por otro, las madres amas de
casa dispondrian de mas tiempo para involucrarse en las actividades escolares y extraescolares
de sus hijos, repercutiendo favorablemente en el rendimiento de éstos.

h,= Los estudiantes cuya madre es laboralmente activa son mas propensos a repetir

En cuanto al género del estudiante, una variedad de perspectivas, pese a mantener dife-
rencias de fondo, coinciden en su importancia para explicar el rendimiento académico. Desde la
psicologia cognitiva y la evolucionista se apunta a diferencias innatas entre las capacidades
cognitivas de varones y mujeres, asi como a predisposiciones distintas hacia el aprendizaje.
Sobre lo primero, aunque predomina la idea de que el nivel de inteligencia de ambos sexos es

-4 MEDITERRANES [ECSNCMICS



LOs ORIGENES DEL FRACASO ESCOLAR EN EsPARA UN ESTUDIO EMPIRICO /
JuaN JEsUs FERNANDEZ Y JUAN CARLOS RODRIGUEZ

similar, diversas investigaciones sefalan diferencias pequefas pero persistentes, favorables a
los varones en las habilidades matematicas y a las mujeres en las linguisticas (Pinker, 1997,
Johnson y Bouchard, 2007). Por otra parte, los distintos ritmos de desarrollo fisico e intelectual
de chicos y chicas pueden influir en el rendimiento escolar, lo cual se manifestaria de manera
mas intensa en la pubertad y primera adolescencia, justo en pleno primer ciclo de ensefianza
secundaria (Killgore et alii, 2001 y Camarata y Woodcock, 2006). El rendimiento académico de
los varones tendria dificultades especiales justo cuando en muchos sistemas escolares se to-
man las decisiones que determinan el éxito o el fracaso escolar, u orientan a los adolescentes
hacia estudios mas académicos o mas profesionales (Pekkarinen, 2005). Respecto a las predis-
posiciones al aprendizaje, Dee (2006) ha comprobado que los adolescentes varones obtienen
peores resultados escolares si tienen una profesora. De ser asi, la feminizacion del profesorado
abundaria en las dificultades escolares de los varones.

Desde la sociologia también se han resaltado las diferencias de actitudes y comporta-
mientos entre chicos y chichas. La sociologia de género, sea de corte funcionalista o feminista-
estructuralista, subraya que para que el orden social se mantenga, ambos han de asumir roles
distintos, a través de los cuales se reproduzca el sistema de valores (una revision en Rodriguez
Menéndez, 2005). En esta linea, Bourdieu (2001) ha indicado que la «violencia simbdlica» de los
hombres sobre las mujeres induce a éstas a asumir inconscientemente actitudes de docilidad,
sumisién y autonegacion por las que ven como natural el orden social de géneros, colaborando
en su reproduccion. Aplicando este principio de la construccion social del género al ambito
escolar, diversos socidlogos de la educacion han sugerido que la distribucidn de disposiciones 'y
roles diferenciados entre nifos y nifias tiene consecuencias en distintas facetas escolares. Una
linea de trabajo surgida en la sociologia francesa sugiere que, paraddjicamente, las disposicio-
nes de sumision inculcadas en las chicas les hacen mas proclives a aceptar las demandas de la
escuelay, por tanto, les dotan de una ventaja competitiva respecto a los chicos. De las chicas se
espera que acepten érdenes, y muestren «buena voluntad» en su comportamiento escolar, sobre
todo en primaria, pero también en secundaria (Felouzis, 1993), mientras que de ellos se esperan
actitudes agresivas y busquedas de identidad a través de la oposicion a las figuras de autoridad
(Establet, 1988). Otros sostienen que las chicas, por propia iniciativa, mas que acomodarse a
los requisitos del sistema escolar, lo han aprovechado al maximo, en unas circunstancias en las
que el éxito escolar se ha convertido en la via principal de emancipacion individual (Terrail, 1992).
Por tanto, la sociologia de la educacion reciente espera encontrar diferencias en los resultados
académicos de chicos y chicas, y habitualmente mayor éxito académico entre ellas.

h,= Las alumnas tienden a repetir menos que los alumnos
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3.2. Teorias del capital humano

Desde comienzos de los afios sesenta, el concepto de capital humano, propuesto por
economistas, es una referencia clave en el analisis de las diferencias de rendimiento escolar.
Como contrapunto al capital fisico, el capital humano suele definirse como cualquier actividad
que refuerza la capacidad productiva individual y repercute en unos mayores ingresos y un mayor
bienestar personal (y colectivo). El capital humano resulta de una inversion deliberada en las
capacidades productivas del individuo que tiene lugar a través de la accioén racional individual (o
familiar) (Polachek, 1981).2 Desde su primera articulacion (Becker, 1962), los analisis empiricos
basados en esta teoria han identificado su efecto positivo tanto en la posicion econémica indivi-
dual como en la riqueza nacional.

Este modelo contribuy6 a reforzar el valor publico conferido a la educacién, ofreciendo
sostén cientifico a la percepcion de que por medio de decisiones acertadas y esfuerzo individual
en el sistema educativo reglado, los actores racionales pueden maximizar su bienestar personal.
Este comportamiento racional puede surgir de los propios estudiantes, por complacer a sus
mayores o con vistas a su futuro profesional, y deberia verse reflejado en su dedicacion a las
tareas escolares y en su aceptacion de las reglas formales del centro escolar. O puede surgir de
los padres del alumno, quienes pueden intentar aumentar el capital humano de aquél involucrandose
en su vida escolar, por ejemplo, sofisticando el proceso de eleccién de centro o extendiendo su
escolarizacion mas alla de las edades obligatorias. Asimismo, al menos implicitamente, los
padres pueden estar siguiendo una estrategia educativa racional al rechazar la adquisicion de
objetos populares entre los jovenes pero con impacto potencialmente negativo en su rendimiento
escolar, como las videoconsolas. En todo caso, un aspecto central de este enfoque es que todas
estas acciones de inversion en capital humano no tienen por qué estar condicionadas por la
posicion de la familia en el sistema productivo (Becker, 1962:25-26).

h_= Los estudiantes que dedican mas horas a hacer sus deberes repiten menos

h,= Los estudiantes que suelen llegar tarde a clase son mas propensos a repetir

h,= Si los padres sopesan racionalmente la eleccion del centro escolar entre varios tipos
de centro, sus hijos repiten menos

h.,,= Los alumnos que han cursado dos o mas arios de preescolar repiten menos

h,,= Los estudiantes que poseen una videoconsola en casa tienden a repetir mas

3 Ello no quiere decir que éste sea el Unico sentido en que se ha utilizado el concepto de capital humano. De hecho, gran parte de los
estudios en que se ha utilizado son de caracter supraindividual, es decir, intentan explicar el nivel de renta o el crecimiento
econdémico de los paises utilizando medidas indirectas de ese capital humano.
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3.3. Teoria del capital cultural

El concepto de capital cultural, clave en la teoria sociolégica de Bourdieu, emergié en su
intento de explicar la relacion estadistica entre rendimiento académico y origen social de los
alumnos, criticando la tesis habitual segun la cual dicho rendimiento es consecuencia de las
«aptitudes naturales» o, como sugiere la teoria del capital humano, de la disciplina individual
derivada de estrategias racionales. Bourdieu explica las diferencias de rendimiento por la
homologia entre la posicion del estudiante en la estructura de clases y la familiaridad de los
estudiantes con conjuntos de informacién consagrados por el sistema escolar. Para él, los cam-
pos sociales de la produccién y la educacion se conectan a través de los procesos psicosociales
recogidos en la nocién de «capital cultural», que alude a cualquier forma de competencia cultural
desigualmente distribuida y que, por su escasez, puede producir ventajas para ciertos grupos. Lo
definié como «el instrumento para la apropiacion de riquezas simbdlicas que vale la pena perse-
guir y poseer» (Bourdieu, 1977a: 488). El mejor rendimiento académico de las clases altas y
las mejor educadas se explica porque disponen de mejores condiciones objetivas para trans-
formar el capital econémico en capital cultural, y para, ulteriormente, sacar partido de éste en
el campo educativo.

Bourdieu sugirié un modelo estructural y diacrénico segun el cual el origen social del
alumno influye en su rendimiento académico no mecanicamente a través de actitudes genéricas,
sino de disposiciones especificas del campo educativo. Siendo el lenguaje y el discurso educa-
tivo el propio de las clases dominantes, sostiene que los hijos de las clases altas se socializan
de manera similar, familiarizandose con los recursos culturales y disposiciones que favorecen la
interiorizacion de los conjuntos simbdlicos mejor recompensados por el sistema educativo. Los
hijos de clases medias y bajas carecen de esa familiaridad (Bourdieu y Passeron, 1977:43) y de
recursos econémicos extra para acumular capital cultural (Bourdieu, 1986). A su vez, como el
sistema educativo jerarquiza a los alumnos segun su dominio de aquellos conjuntos simbdlicos,
los estudiantes de clases altas tienden a demostrar conocimientos mejor ajustados al modelo
ideal imperante entre los profesores. De esta teoria se deduce, en definitiva, que las pautas de
socializacion distintivas de cada clase social estarian en el origen de las variaciones en el rendi-
miento académico.

En la presentacion inicial de su teoria (Bourdieu y Passeron, 1977), Bourdieu sugirio
implicitamente que la mediacién del capital cultural entre el sistema productivo y el educativo se
manifiesta en una combinaciéon de conocimientos, actitudes y capacidades. Casi una década
después hizo su formulacién mas sistematica del concepto de capital cultural (Bourdieu, 1986),
del que habria tres tipos: el «incorporado», es decir, disposiciones duraderas del cuerpo y la
mente; el «institucionalizado», esto es, titulos culturales y educativos concedidos por institucio-
nes; y el «objetivado», o los bienes culturales relativos a los conocimientos y la informacién
distintiva de una herencia cultural comun. El capital cultural objetivado y, sobre todo, el incorpo-
rado pueden ser facilmente transformados en capital educativo.
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Asi pues, esta teoria explica las diferencias en el rendimiento escolar por medio de un
modelo en el que ciertas posiciones de clase se asocian con actitudes académicas y recursos
culturales especificos, repercutiendo éstos en diferentes niveles de conocimiento, los cuales,
finalmente, determinan la posicién en la gradacién de evaluados. Pese a que el componente
diacrénico es central en la teoria, los estudios cuantitativos han tendido a operacionalizar el
capital cultural como consumo de productos de alta cultura o como expectativas educativas
independientes del origen social del alumno (De Graaf, 2000; DiMaggio, 1982; Dumais, 2002).
Han disociado, asi, el componente estructural del actitudinal, violando la Idgica interna de la
teoria. Por el contrario, nuestro estudio explora la posibilidad de comparar ecuaciones de regre-
sién con diferentes grupos de variables para operacionalizar mas propiamente la teoria bourdieuana.

En concreto, proponemos dos hipoétesis. La primera responde a la nocién de capital cultu-
ral incorporado, y sugiere que el efecto del origen social en el éxito o el fracaso escolar esta
mediado por las actitudes escolares. Asi, la prediccion de la teoria del capital cultural seria que
la ventaja comparativa de los miembros de las clases mas privilegiadas se ve atenuada cuando
se controla el efecto de las actitudes del alumno. La hipdtesis siguiente recoge esta idea, y
puede ser contrastada comparando como varia la influencia de las variables de estatus
socioecondmico al incluir en el modelo las variables actitudinales.

h,,= Los estudiantes de origen social privilegiado reducen su ventaja en la menor repeticion
de curso cuando se tienen en cuenta las horas que dedican a los deberes y/o el nimero de
veces que llegan tarde

La segunda hipétesis responde a las nociones de capital cultural objetivado e incorporado,
sugiriendo que el efecto del origen social en el rendimiento se reduce al controlar la posesion de
bienes culturales en el hogar y los conocimientos del alumno. De acuerdo con el énfasis de
Bourdieu en los bienes de la alta cultura, esta hipétesis alude al papel en el rendimiento acadé-
mico de, por una parte, un soporte cultural clasico, el libro, y dos soportes modernos, el ordena-
dor personal y el acceso a Internet; y, por otra, el dominio de contenidos en dos areas centrales
del curriculo, la Lengua y las Matematicas.*

h,,= Los estudiantes de origen social privilegiado reducen su ventaja en la menor repeticion
de curso cuando se controla (a) por los bienes culturales disponibles en el hogar (libros,
ordenador, Internet) y (b) los conocimientos de Matematicas y Lengua.

4 La presentacion de las teorias del capital humano y el capital cultural hecha mas arriba implica que ambas no son mutuamente
excluyentes, pues coinciden en un aspecto clave. La primera teoria explica las diferencias en el rendimiento escolar como parte
de estrategias familiares racionales para maximizar el bienestar, mientras que la segunda explica estas diferencias como parte de
estrategias asociadas a posiciones de clase. Por tanto, ambas parten del supuesto de que la acciéon humana es eminentemente
racional y guiada por la maximizacién de beneficios (Bourdieu, 1977b:183). Ello implica que las hipétesis 7 a 11 no se correspondan
exclusivamente con la teoria del capital humano, sino que podrian confirmar aspectos parciales del Modelo del capital cultural
(Bourdieu, 1977b:187).
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3.4. Controles: condicionantes evolutivos y politico-administrativos

Ademas de evaluar la influencia de los condicionantes socioestructurales y actitudinales
arriba descritos, queremos contribuir a la apertura de la discusion sobre el fracaso escolar en
Espana a factores no estructurales. Por ello, exploramos someramente el papel del desarrollo
bioldgico del joven.

En principio, cabe pensar que los distintos grados de desarrollo psicofisico estén relaciona-
dos con el rendimiento escolar al margen de condicionantes sociales. En el campo de la sociologia
de la educacion, sobre todo en Estados Unidos, contamos con analisis del fracaso escolar en los
que, ademas de variables socioldgicas tradicionales, se incluyen medidas de la inteligencia de los
estudiantes, tales como resultados de los tests de inteligencia, que, como es sabido, tiene un
componente hereditario no despreciable (Scarr, 1997). Idealmente, nos habria gustado incluir una
variable similar, pero no contamos con ella. Los resultados en el test de Matematicas del estudio
PISA 2003 probablemente midan en parte esa inteligencia «heredada», pero es obvio que miden
conocimientos adquiridos en el sistema escolar, algo que, ademas, depende de condicionamientos
sociales. Sin embargo, contamos con otra variable asociada al desarrollo psicofisico de los estu-
diantes y que no depende de condicionantes sociales, el mes de nacimiento, que ha sido usado en
investigaciones como la de Calero (2006). Varios estudios han comprobado cémo los nifios que
nacen al final del afio tienen un rendimiento escolar inferior al de los que nacen al principio de afio
(Barnsley, Thompson et alii, 1985y Allen y Barnsley, 1993). Los nacidos en los ultimos meses tienen
un déficit evolutivo relativo en comparacion con sus comparieros de curso: todos han nacido el mismo
afo, pero unos mucho mas tarde que otros, lo cual puede serimportante a edades tempranas. Lo
interesante es que ese déficit parece tener efectos incluso durante la educacion secundaria.

h,,= Nacer al final del afio lleva a repetir mas

Por ultimo, como el sistema escolar es una estructura politico-burocratica, las proporcio-
nes de repetidores y de expulsados del sistema no dependen sdlo del rendimiento medido obje-
tivamente, sino también de decisiones discrecionales de las administraciones educativas, moti-
vadas por razones en las que no podemos entrar ahora. De hecho, estudios empiricos basados
en los resultados de PISA 2000 han mostrado que las politicas educativas de paises con grados
de desarrollo econémico similar estan relacionadas con los resultados globales de los alumnos
(Duru-Bellat, Mons y Suchaut, 2004). En el caso espafiol, la descentralizacidon de gran parte de
las competencias educativas en las comunidades auténomas quiza haya tenido consecuencias
en la tasa de repetidores y en la de fracaso escolar. Por ejemplo, Calero (2006) ha comprobado
que es mas probable que los jovenes que viven en alguna region del arco mediterraneo dejen sus
estudios. Creemos que esas diferencias tienen que ver, en parte, con distintos criterios politico-
administrativos, quiza pedagdgicos, acerca de la repeticion, y, por tanto, incluimos como variable
de control la comunidad auténoma en que esta situado el centro escolar del estudiante.

h,.= Las tasas de repetidores difieren entre comunidades autbnomas
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4. Datos y metodologia

Al no contar, por las caracteristicas propias de una encuesta a estudiantes escolarizados,
con un indicador directo de fracaso, hemos optado por uno indirecto: la repeticion de curso. Una
amplia bibliografia estadounidense ha concluido que la repeticion de curso es un factor clave del
abandono de los estudios (una revision en Jimerson, Anderson y Whipple, 2002). No vemos por
qué esto no ha de ser asi en Espana. De hecho, en una encuesta del afio 2000 a padres de
alumnos de secundaria (ASP, 2000), los de los alumnos de 4° de ESO que decian que su hijo
habia repetido algun curso, también eran los que mas decian que su hijo habia suspendido
cuatro asignaturas o mas en la evaluacion anterior, un indicio sélido de ir a suspender el curso y,
quiza, de no obtener el graduado en ESO.®

Como la tasa de multirrepetidores arrojada por la encuesta PISA es muy baja (ver Seccion
5), en vez de definir la variable dependiente como continua segun el numero de repeticiones, la
hemos definido como dicotémica, distinguiendo entre quienes han repetido alguna vez de quie-
nes nunca lo han hecho.

La encuesta analizada consiste en la submuestra espanola del estudio PISA 2003. En los
Ultimos afios, PISA ha sido un referente clave en la investigacion educativa y las politicas educa-
tivas de los paises industrializados. Los resultados de las encuestas PISA también han sido
objeto de analisis en la investigacion educativa espanola (Pérez-Diaz y Rodriguez, 2003; Maes-
tro Martin, 2006 y Marchesi y Martinez Arias, 2006), pero hasta hoy en Espafia la repeticion de
curso no ha sido analizada como proxy del fracaso escolar.

En consonancia con el tipo de variable dependiente y el objetivo de evaluar sintéticamente
diversas teorias sobre el fracaso escolar, usamos la técnica de la regresion logistica, apropiada
para los casos de variable dependiente con distribucién binomial (Jovell, 1995y Liao, 1994). Al
interpretar los resultados, no nos limitamos a la significacion estadistica, indebidamente
sacralizada, sino que identificamos significaciones sustantivas por las que el efecto de la variable
independiente no solo es probablemente distinto de cero sino también conceptualmente relevan-
te (Achen, 1982). Para mostrarlas, nos apoyamos en la estimacion de probabilidades y no en la
de la odds ratio, o riesgo relativo, por ser éste menos intuitivo.

La variable «repetidor» distingue a los estudiantes que declaran haber repetido uno o mas
cursos en EP 0 ESO (1), del resto (0). «ISE maximo de los padres» se refiere al valor maximo de
los padres en un indice de nivel socioecondémico que combina el nivel de ingresos y la educacion
media asociada a la profesion de cada progenitor. «|ISE missing» alude a los estudiantes que no
declararon la ocupacién de ninguno de sus padres (1) frente a los que si lo hicieron (0), lo cual
esta relacionado con un bajo estatus socioecondmico. Al incluir ISE missing evitamos infraestimar
elimpacto del estatus socioeconémico, ya que esta variable puede ser considerada como proxy

5 Un 42% de los repetidores que cursaban 4° de ESO (N=87) suspendieron cuatro asignaturas o mas; sélo lo hizo el 14% de los no
repetidores (N=179) de ese curso. Elaboracién propia con los datos brutos de la encuesta ASP 00.030 (ASP 2000).
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de pertenecer a la clase social media-baja o baja (Peraita y Pastor, 2000). Los alumnos que
declaran haber nacido en el extranjero o tienen al menos un padre con nacionalidad extranjera
son considerados como «inmigrantes» (1), y el resto como no inmigrantes (0). La variable «hogar
monoparental» distingue los hogares en los que vive uno solo de los progenitores (1) del resto (0).
Los alumnos cuya madre tiene trabajo remunerado o estan buscandolo fueron codificados como
1 en «madre activa» y el resto como 0. Las alumnas han sido codificadas como 1 en «alumnay,
y los alumnos como 0.

«Horas con los deberes» se refiere al nUmero total de horas semanales dedicadas a «los
deberes u otras tareas impuestas por tus profesores». «Llegar tarde al colegio» distingue a los
alumnos que dicen haber llegado tres o mas veces tarde a clase en las dos Ultimas semanas (1)
del resto (0). Los que dicen asistir a su centro escolar porque «es conocido por ser mejor que
otros en la zonay, ofrece «programas de estudio especificos» o «una filosofia religiosa particular»
han sido codificados como 1 en la variable «centro escolary; el resto como 0. Los que declaran
haber asistido a preescolar dos o mas afios han sido codificados como 1 en «preescolar» exten-
s0; el resto como 0. La variable «videoconsola» distingue los alumnos que dicen tener una en
casa (1) del resto (0).

Para la variable «total libros en casa», «entre 0 y 10 libros» fue recodificado como 5;
«entre 11y 25» como 18; «entre 26 y 100» como 63; «entre 101 y 200» como 151; «entre 201
y 500» como 351; y «mas de 500» como 600.5 Los estudiantes que dicen tener en casa «un
ordenador que puedas usar para los deberes», asi como los que afirman tener conexién a «Internet»,
han sido codificados como 1, el resto como 0.

Los estudios de PISA evaluan el rendimiento de los alumnos a través de tests de Ciencias,
Lengua y Matematicas. Todos contestan a preguntas de cada parte del test, pero no a todas las
preguntas y no todos a las mismas preguntas. Para asegurar la comparabilidad, el equipo técnico de
PISA infiere estimaciones de los resultados para todo el test, para lo que construyen cinco plausible
values para cada materia y submateria, que son los Unicos indicadores de resultados en el test
disponibles en la base de datos. Siguiendo las recomendaciones del equipo de PISA, estimamos
cuatro modelos de regresion con cada uno de los plausible values correspondientes a cada test para
luego calcular la media de los coeficientes y errores tipicos (OECD, 2005). El andlisis siguiente usa
los plausible values de los tests de Lengua y Matematicas por ser representativos de las dos
grandes areas de conocimiento cubiertas en secundaria: las ciencias y las letras.

Por ultimo, incluimos cuatro variables de control. La primera es el «mes de nacimiento»
del alumno, codificado en valores numéricos desde enero (1) hasta diciembre (12). Las otras tres
son tres variables dicotdmicas correspondientes a las tres comunidades auténomas (Castilla y
Leodn, Catalufia y Pais Vasco) con submuestras representativas identificables.

6 El valor de 600 lo hemos obtenido de la mediana del mismo intervalo encontrada con la encuesta ASP 00.030, aplicada a padres
de alumnos de Primaria y ESO en el afio 2000.
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Tras incluir todas las variables, la proporcion de casos perdidos es del 22%. Para poder
comparar los efectos de las variables a través de las ecuaciones, hemos mantenido constante la
base muestral, excluyendo los casos perdidos de las 22 variables salvo la relativa al ISE. Final-
mente, conviene hacer un breve comentario sobre la estimacion de las ecuaciones. PISA 2003
resulta de un disefio en dos fases. Primero, se elige aleatoriamente a los centros educativos con
probabilidades proporcionales a su tamafo; segundo, se selecciona aleatoriamente a los alum-
nos. Asi se evita la sobrerrepresentacion de los centros grandes y se asegura que todos los
estudiantes tienen la misma probabilidad de ser elegidos. Como el disefio no esté basado en una
muestra aleatoria simple de estudiantes, se viola el supuesto estadistico de la independencia
entre los casos. Este problema se resuelve generando numerosas submuestras de la muestra
total y generando estadisticos para cada una de ellas, que son comparados con el estadistisco
para la muestra total. Esta tarea se ve simplificada gracias a varios macros creados por el equipo
técnico de PISA, los cuales permiten calculan estadisticos y sus varianzas sin sesgos. Las
ecuaciones de la Tabla 1 han sido calculadas con una macro para regresiones logisticas.” Para
el Modelo 4 hemos seguido las indicaciones ofrecidas por el equipo de PISA (OECD, 2005).

5. Resultados

Presentamos los resultados del analisis en dos subsecciones. En la primera, exponemos
estadisticas descriptivas de todas las variables analizadas. La segunda recoge la evidencia fun-
damental del estudio, discutiendo los resultados del analisis multivariante y contrastando
sistematicamente las teorias. Por motivos de espacio sélo hemos incluido la tabla con las
ecuaciones de regresion. Ambas secciones se organizan segun los cuatro grupos de hipotesis
enunciados en la seccidn tedrica: condicionantes socioestructurales, las teorias del capital hu-
mano y capital cultural, y las variables de control.

5.1. Analisis descriptivo

Una alta proporcion (26%) de estudiantes de 15 afios ha repetido curso en EP 0 ESO. En
este indicador, el caso espaniol es excepcional entre los paises industrializados, con la mayor
tasa de repetidores de los paises europeos participantes en el estudio PISA después de Francia
y Portugal.

7 Agradecemos a Wolfram Schulz, miembro destacado del equipo internacional encargado del disefio y analisis de las oleadas de
PISA, la cesioén gratuita de esta macro.
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Respecto a los condicionantes socioestructurales, todos ellos muestran la orientacion
esperada. Sin utilizar controles, repiten substantivamente menos los alumnos cuyos padres
tienen una ocupacion de mayor nivel (en el minimo y maximo ISE, 38 y 15%, respectivamente),
cuyo padre o madre son profesores (9 frente a 27%), los alumnos nacidos en Espafia o hijos de
espanfioles (26 frente a 29%), asi como los que viven en hogares no monoparentales (25 frente a
31%) o aquéllos en los que la madre trabaja (25 frente a 28%). Las alumnas repiten mucho
menos que los alumnos (22 frente a 31%).

Otros factores también parecen actuar como causas de fracaso escolar. La repeticion de
curso esta negativamente relacionada con el volumen de la biblioteca del hogar, con la posesion
de un ordenador en casa (21 frente a 47%), y con la existencia de una conexion a Internet en el
hogar (19 frente a 34%), pero esta positivamente relacionada con la disponibilidad de una
videoconsola (28 frente a 22%). Las actitudes de los padres y el estudiante hacia la educacion
también parecen influir: los mas puntuales repiten casi la mitad que los que suelen llegar tarde a
clase (23 frente a 42%); cuantas mas horas dedica el alumno a hacer sus deberes, menos repite;
por ultimo, el estudiante repite menos si los padres han realizado un esfuerzo especial al elegir
el centro escolar (21 frente a 29%), o si han tenido a sus hijos en preescolar durante dos cursos
0 mas (25 frente a 33%).

5.2. Analisis multivariante. Condicionantes socioestructurales

Antes de comentar los resultados de las ecuaciones, conviene ofrecer una breve indica-
cion sobre la estructura de los modelos estimados. En consonancia con los debates presenta-
dos en la seccidn tedrica, hemos organizado las ecuaciones en torno a los cuatro tipos de
hipoétesis antes descritas. Esta estructura queda plasmada en la Tabla 1, que presenta los resul-
tados principales del estudio y consta de cuatro ecuaciones. Desde la primera a la cuarta, los
modelos van afiadiendo grupos de variables asociados con las hipotesis presentadas en la Sec-
cion 3. Para no disociar caracteristicas y comportamientos que van habitualmente unidos, la
contrastacion de las hipotesis se efectuara en la mayoria de los casos a partir del modelo en que
las variables correspondientes han sido incluidas en primera instancia, el cual a su vez servira de
base para la estimacién de las probabilidades de repeticion de curso.

En primer lugar, consideramos el impacto de los condicionantes socioestructurales. La
evidencia fundamental al respecto es el Modelo 1, segun el cual cuatro variables muestran una
asociacion estadisticamente significativa con la tasa de repeticion: el estatus socioeconémico
del alumno, su género, el tipo de profesion de sus padres y su tipo de familia.
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Tabla 1. Estimacion de los determinantes individuales de la repeticion de curso entre estudiantes
de 15 afos en Espana (2002)

Modelo 1 Modelo 2 Modelo 3 Modelo 4

Coef. p-value Coef. p-value Coef. p-value Coef. p-value
ISE -0,027 <0,001 -0,024 <0,001 -0,013 <0,001 -0,004 0,212
ISE missing 1.817 <0,001 1.582 <0,001 0,909 0,004 0,248 0,488
Inmigrante 0,205 0,159 0,094 0,539 0,031 0,842
Padre profesor -0,536 0,013 -0,558 0,008 -0,466 0,027 -0,334 0,141
Familia monoparental 0,347 0,005 0,277 0,036 0,191 0,163 0,168 0,228
Madre activa 0,041 0,559 0,005 0,944 0,048 0,540
Estudiante mujer -0,540 <0,001 -0,313 0,001 -0,389 <0,001 -0,510 <0,001
Deberes -0,092 <0,001 -0,082 <0,001 -0,041 <0,001
Llegar tarde 0,729 <0,001 0,747 <0,001 0,547 <0,001
Elegir centro escolar -0,298 <0,001 -0,253 0,001 -0,269 0,003
Preescolar extenso -0,286 0,005 -0,215 0,032 -0,019 0,871
Consola 0,176 0,026 0,221 0,005 0,211 0,033
Libros -0,001 <0,001 0,000 0,189
Ordenador -0,714 <0,001 -0,451 <0,001
Conexién a Internet -0,138 0,175
PVRead (media) -0,005 <0,001
PVMath (media) -0,011 <0,001
Mes de nacimiento 0,043 0,001 0,044 0,001 0,046 0,001 0,036 0,020
Catalufia -1.569 <0,001 -1.731 <0,001 -1.611 <0,001 -1.849 <0,001
Pais Vasco -0,373 <0,001 -0,516 <0,001 -0,374 <0,001 -0,196 0,074
Castilla y Leon 0,246 0,025 0,342 0,004 0,427 0,001 0,727 <0,001
Intercept 0,183 0,232 0,698 0,002 0,922 0,001 7.253 <0,001
N 8,638 8,638 8,638 8,638

Las variables del estatus socioeconémico y el género son especialmente relevantes. Res-
pecto a la primera, la relacién es la esperada: los estudiantes de mayor estatus tienden a repetir
mucho menos. Los coeficientes de ISE y ISE missing tienen un alto nivel de significacion esta-
distica y, lo que es mas importante, muestran una fuerte relacién con los niveles de repeticion.
Para mostrarlo de manera intuitiva es util comparar casos concretos en esa escala internacional
de estatus, que cubre desde el 16 al 90. Hemos escogido dos casos extremos (16 y 90) y dos,
grosso modo, representativos de las clases trabajadora y media (30 y 55). Con los datos del
Modelo 1 y manteniendo el resto de factores en su valor medio,? la probabilidad de que la hija de
un cabeza de familia® juez (ISE=90) haya repetido curso es de 0,08, mientras que la probabilidad
de que lo haya hecho la hija de un cabeza de familia con profesion de limpiador del hogar
(ISE=16) es de 0,40."° Por tanto, en el segundo caso se multiplica por 4,8 la probabilidad del

8 Con el fin de estimar el efecto de cada variable controlando por otros factores a la vez que indicamos probabilidades de repetir para casos
hipotéticos realistas, para el célculo de casi todas las probabilidades hemos mantenido las variables de control en su valor medio.

9 ldentificamos entre los adultos responsables del alumno a aquel con mayor ISE como el «cabeza de familia».

' Todas las probabilidades han calculadas siguiendo la férmula convencional para prediccion de probabilidades en modelos logisticos:

exp(Bx)

P(Repetir =1y) =
| 1+exp(Sy)

-k MEDITERRANES [ZCONSMICS



LOs ORIGENES DEL FRACASO ESCOLAR EN EsPARA UN ESTUDIO EMPIRICO /
JuaN JEsUs FERNANDEZ Y JUAN CARLOS RODRIGUEZ

primero. En la otra comparacién, tomamos el caso de la hija de un obrero industrial especializa-
do (ISE percentil 25=30) y la hija de un cabeza de familia inspector de policia (ISE percentil
75=55). La probabilidad de que la primera haya repetido es 0,32 mientras que la de la segunda es
0,19. Por tanto, la hija de un obrero especializado tiene una probabilidad de repetir un 66% mayor
que la de uninspector de policia. La variable ISE missing también muestra una fuerte asociacion
con haber repetido. Suponiendo que los estudiantes que no contestaron a la pregunta sobre la
ocupacion de sus padres viven en hogares de estatus bastante bajo, esta variable refuerza la idea
de que la tasa de repeticion esta inversamente relacionada con la clase social. Ceteris paribus,
los estudiantes que no contestaron la pregunta tienen una probabilidad de haber repetido que
multiplica por 2,9 la de los que si contestaron. Estos datos ofrecen evidencia sdlida de que el
nivel socioeconoémico es un determinante importante del bajo rendimiento escolar (h,), confir-
mando la conclusion empirica fundamental de la sociologia de la educacién de que el éxito
académico esta positivamente relacionado con la clase social.

Otra variable relevante es el sexo del estudiante. Segun el Modelo 1, las chicas tienden a
repetir sustantivamente menos que los chicos. La probabilidad de que un alumno varén hipotético
con valores medios en todas las variables haya repetido (0,28) es un 51% mayor que en el caso
de otro estudiante con las mismas condiciones pero del sexo femenino (0,19). No rechazamos,
por tanto, la hipétesis 6. Ello esta en consonancia, por ejemplo, con estudios realizados en
Francia (Terrail, 1992), que muestran que las chicas, por término medio, rinden mejor en la
escuela que los chicos.

En los cuatro modelos, el coeficiente del género mantiene la significacion estadistica y un
nivel elevado, lo que indica lo robusta que es la variable. De todos modos, al afiadir los indicadores
actitudinales en el Modelo 2, el coeficiente cae respecto al Modelo 1, aunque la diferencia entre
los coeficientes de los Modelos 1y 2 sélo es significativa al 10%." Ello sugiere que parte de la
ventaja de las alumnas puede deberse a una mayor disciplina y una actitud mas positiva hacia
sus obligaciones como estudiante, lo que confirma la idea de que alumnos y alumnas tienen
disposiciones educativas dispares (Bourdieu, 2001).

Otra variable significativa es la de la profesion de los padres. El Modelo 1 apunta que tener
algun padre profesor esta negativa y sustantivamente asociado con la repeticién de curso. De
hecho, esta variable parece pesar tanto como el género: los estudiantes sin un padre profesor
tienen una probabilidad de haber repetido un 54% mayor que los estudiantes con algun padre
profesor, por lo cual no rechazamos la hipétesis 3. Este resultado justifica una futura exploracion
de la conexidn entre los distintos tipos de ocupaciones y los resultados educativos.

CM,-CM, 0,540 -(-0,313)
" oz= > > > > =-1,8; siendo CM el coeficiente de cada modelo y ETM el error tipico asociado
JETM, Y +(ETM, ) (0.085) +(0,093)

a dicho coeficiente.
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Por ultimo, también es relevante que el estudiante viva en un hogar monoparental. Los
estudiantes que conviven con sélo uno de sus progenitores tienden a repetir mas. Ceteris paribus,
su probabilidad es un 29% mayor que la del resto. Por tanto, no rechazamos la hipétesis 4.

Los dos factores de desigualdad social restantes arrojan resultados constantes a lo largo
de los Modelos 1 a 3: ni la condicion de inmigrante ni la situacion laboral de la madre tienen un
impacto significativo en la repeticién de curso. Que la variable «inmigrante» no se asocie
significativamente con la repeticion puede deberse a que la reducida submuestra de extranjeros
incremente el error tipico, o a que ese factor sea irrelevante. Si fuera lo segundo, el menor
rendimiento escolar de los alumnos inmigrantes (Tabla 1) no se deberia a un sesgo del sistema
escolar adicional al del estatus socioeconémico, sino simplemente al escaso capital cultural y
economico de sus padres. Nos inclinamos por esta segunda interpretacion porque el coeficiente
del Modelo 1 es ya de por si bajo y alo largo de los siguientes modelos incluso cambia el signo.
En definitiva, queda descartada la hipétesis 2. También es llamativo que, controlando el estatus
socioecondmico de los padres, la situacion laboral de la madre no esté relacionada con la repe-
ticion de curso. No podemos confirmar, por tanto, que tener una madre activa (trabajadora o en
paro) suponga un handicap escolar para sus hijos. Rechazamos la hipétesis 5.

Tras revisar la relacion de cada uno de estos seis condicionantes socioestructurales con
la variable dependiente, consideramos qué factor produce mayores desigualdades en el rendi-
miento escolar. Podemos hacerlo comparando las distintas probabilidades presentadas para
cada caso mas arriba. El resultado de la comparacion es nitido: el estatus socioeconémico
marca la mayor brecha entre los estudiantes repetidores y los no repetidores. Incluso al conside-
rar solo la probabilidad media de los estudiantes en las mitades inferior y superior del nivel del
ISE la diferencia marcada por el estatus socioeconémico del alumno (115%) es mayor que la
establecida por tener algun padre profesor (54%), el género del estudiante (51%) o el tipo de
familia (30%). De ello se puede inferir que si bien las «nuevas formas de desigualdad» derivadas
del tipo de hogar y la condicidn de estudiante vardn deberian ser fuente de atencion publica, el
debate nacional sobre la igualdad de oportunidades en la educacién ha de mantener como uno
de sus argumentos centrales el relativo a la clase social del alumno.

5.3. Capital humano

A continuacion nos centramos en los condicionantes de la propension a repetir curso que
aluden a aspectos actitudinales (Modelo 2). Como hemos indicado en la Seccion 3, estas variables
tratan de operacionalizar la prediccion central de la teoria del capital humano de que el éxito escolar
deriva de estrategias familiares e individuales que no estan asociadas fundamentalmente con la
posicion del alumno en la estructural social. Al controlar la influencia de factores socioestructurales,
el Modelo 2 permite contrastar dicha teoria. El resultado sugiere que el comportamiento racio-
nal y disciplinado favorece el éxito escolar independientemente de condicionantes sociales.
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Los dos indicadores de la actitud del alumno hacia la ensefianza reglada estan intensa-
mente asociados con la variable dependiente. Ceteris paribus, los estudiantes que dedicaron
mas horas a los deberes en la ultima semana y los que llegaron menos de tres veces tarde al
colegio en las ultimas dos semanas tienden a repetir menos. No podemos afirmar categérica-
mente que esos comportamientos no hayan sido causados (o reforzados) por la repeticion de
curso, pero cabe esperar que las disposiciones psicoldgicas hacia la ensefianza reglada man-
tengan fuertes inercias y sean poco propensas a sufrir cambios catarticos. Asumiendo el su-
puesto de la constancia en las disposiciones, las dos variables tienen un impacto causal sustan-
tivo. Un alumno hipotético con condiciones medias que ha llegado tres 0 mas veces tarde al
colegio en las ultimas semanas tiene una probabilidad de haber repetido un 71% mayor que ese
mismo alumno hipotético que no ha llegado tantas veces tarde (0,34 y 0,20 respectivamente).
Por su parte, ceteris paribus, la probabilidad de repetir de un estudiante que dedica a los deberes
escolares las horas correspondientes al percentil 25 es un 64% mayor que la del que dedica las
horas equivalentes al percentil 75 (0,29 y 0,18 respectivamente). Asi pues, no rechazamos las
hipotesis 7 y 8.

También hemos querido evaluar la influencia de la actitud y el comportamiento de los
padres hacia la educacion sobre el rendimiento escolar, y para ello hemos incluido tres variables:
eleccién del colegio, preescolar extenso y posesion de una videoconsola. Los datos apuntan a
que no puede descartarse la hipotesis 9, segun la cual el uso de estrategias mas sofisticadas o
una mayor inversion de recursos en la eleccion del colegio estan negativamente relacionados
con la repeticion de curso. Manteniendo el resto de factores en sus valores medios, silos padres
han elegido el centro escolar del alumno debido a motivos religiosos, una buena reputacién o su
especificidad curricular, la probabilidad de que sus hijos repitan es un 27% menor (0,23 y 0,18
respectivamente). Haber asistido a preescolar durante dos afios 0 mas también contribuye a una
menor repeticidn, por lo que no rechazamos la hipotesis 10. Los estudiantes que no han asistido
a preescolar dos afios 0 mas tenian una probabilidad de repetir un 25% mayor (0,26 y 0,21
respectivamente). Finalmente, tener una videoconsola en casa esta significativa y sustantivamente
asociado con la repeticion de curso. Con datos del Modelo 2, ceteris paribus, su mera presencia
incrementa la repeticion de curso en un 15%: un alumno hipotético medio sin consola tiene una
probabilidad de haber repetido de 0,19, mientras que el mismo alumno con consola la tiene de
0,22. Asi, este aparato no solo sirve para el entretenimiento de los alumnos tras muchas horas
de clase y estudios, sino que quiz4 les distraiga de sus tareas académicas. Con ciertas caute-
las, debido a la posible existencia de una relacion causal bidireccional, esto nos lleva a no
rechazar la hipotesis 11. Por tanto, encontramos evidencia sdlida confirmando predicciones de la
teoria del capital humano. En definitiva, al margen de la posicién social del alumno, ciertos
factores actitudinales influyen en la propensién al bajo rendimiento escolar, lo cual sugiere que
un esfuerzo familiar e individual bien encauzado puede mejorar las expectativas escolares del
alumno, en particular si se ejerce en el marco de un sistema escolar diverso.
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5.4. Capital cultural

En esta subseccion evaluamos la influencia en el rendimiento escolar de tres formas de
capital cultural «objetivadoy, independientemente del estatus socioeconémico de la familia, y a
continuacion evaluamos la hipétesis derivada de la teoria del capital cultural de Bourdieu.

Respecto a los indicadores del capital cultural objetivado de la familia, los resultados de la
ecuacion 2 demuestran que dos de las tres formas consideradas estan negativamente relaciona-
das con la repeticiéon de curso, lo que confirma la insuficiencia de las perspectivas puramente
materialistas para explicar el éxito académico. Por un lado, la posesion de soportes culturales
clasicos tiene un efecto depresor en la repeticion de curso, ya que el volumen de la biblioteca en
el hogar esta negativamente relacionado con la repeticién de curso (Tabla 1). Una mayor inclina-
cion hacia la cultura escrita por parte de los padres reduce el riesgo de repeticion entre los hijos.
Con ello, no rechazamos la hipétesis 12.

Pero mucho mas relevantes resultan los coeficientes relativos a los soportes modernos de
capital cultural. La presencia de «un ordenador para hacer las tareas escolares» esta muy nega-
tivamente relacionada con la variable dependiente. Dicha asociacién demuestra ser muy robusta,
manteniendo un coeficiente significativo y elevado en todas las ecuaciones. De todos modos,
hay que ser cautelosos antes de aseverar la existencia de una relacion causal, pues no podemos
asegurar que el ordenador haya sido comprado antes de que el estudiante repitiera curso. Al
igual que en el caso del resto de variables de capital cultural moderno o las del capital humano del
alumno, existe un problema combinado de endogeneidad (bidireccionalidad causal) y temporalidad
(causa-efecto) que no podemos resolver sin una encuesta panel. En todo caso, el Modelo 5 estima
que mientras un alumno hipotético con valores medios en todas las variables pero sin ordenador en
casa tiene una probabilidad de repetir de 0,31, otro alumno en circunstancias equivalentes pero
con ordenador en casa la tiene de 0,18, o sea un 72% menor. Sin embargo, ceteris paribus, la
existencia de una conexién a Internet en el hogar no reduce la probabilidad de repetir curso.

Si planteamos las cosas segun la hipotesis de que el ordenador es la causa del mejor
rendimiento, las posibles distracciones de tener un ordenador en casa parecen verse superadas
por sus efectos positivos. Sea porque estos soportes faciliten el acceso y el procesamiento de
informacién y conocimiento, o porque se trate de un recurso cada vez mas necesario para llevar
a cabo las tareas escolares sin repercusion en los niveles de aprendizaje. En términos tedricos,
este resultado confiere valor empirico a la linea de investigacion que enfatiza la influencia de
aspectos culturales en los resultados académicos. En términos prescriptivos, induce a conclu-
siones distintas de las alcanzadas sobre el efecto de la clase social y el sexo del estudiante: en
el caso de los soportes de capital cultural fisico quiza quepa romper con mas facilidad el circulo
de sistema escolar sesgado, fracaso escolar y bajo estatus social.

Finalmente, podemos evaluar la predicciéon derivada de la teoria del capital cultural de
Bourdieu. En la Seccién 3 hemos afirmado que Bourdieu presenta un argumento que distingue
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cuatro fases: la primera referida a la origen social del alumno, la segunda referente a su sociali-
zacion, la tercera aludiendo a los conocimientos adquiridos en el sistema escolar y la cuarta
referida a las notas y la propensién a repetir. Hemos defendido que para Bourdieu la ventaja
comparativa de los estudiantes de mayor estatus social se transmite al campo cultural a través
de las disposiciones, bienes culturales y conocimientos que los padres de clase social media-
alta y alta son capaces de transferir a sus hijos. Por ello, planteamos la prediccién que aquella
ventaja deberia atenuarse al considerar, primero, las disposiciones de los estudiantes, segundo,
los bienes culturales disponibles en el hogar y, tercero, los conocimientos del alumno. También
adujimos que esta prediccion puede evaluarse comparando los coeficientes de la variable ISE a
través de los Modelos 1 a 4.

Al efectuar esta comparacion, sobre todo entre los Modelos 1 y 4, obtenemos evidencia
sélida que tiende a confirmar la teoria bourdieuana. Como esperabamos, el coeficiente de ISE en
el Modelo 4 se reduce: es seis veces menor que el del Modelo 1, mientras que el error tipico es
similar. De hecho, en el Modelo 4 la variable deja de ser significativa. Lo fundamental es que /a
reduccién del coeficiente es estadisticamente significativa (z=-4,9). Lo mismo ocurre con la
variable ISE missing, cuyo coeficiente va cayendo del Modelo 1 al 4, siendo también significativa
la diferencia entre el 1 y el 4.

Es muy interesante que la caida del coeficiente ISE se dé, sobre todo, de los Modelos 2
a 3y del 3 al 4. Al introducir variables de capital cultural incorporado, la caida es muy reducida
(Modelos 1 a 2). En cambio, al introducir las correspondientes al capital cultural objetivado (Mo-
delos 2 a 3), el coeficiente cae a la mitad. Y, mas aun, al controlar por los resultados en los tests
en lengua y matematicas, el coeficiente cae hasta un tercio de su valor en el Modelo 3. Por tanto,
podemos concluir que los estudiantes de clase media-alta y alta basan su mayor éxito en el
sistema educativo en su mejor respuesta a los retos y principios propios del medio escolar.
Probablemente, debido a su mayor familiaridad con el discurso escolar y a que disfruten de
condiciones materiales mas favorables para el estudio, aquellos estudiantes asimilan mejor los
conocimientos transmitidos por el sistema escolar, lo que en ultima instancia les lleva a obtener
mayor reconocimiento institucional en la forma de mejores notas. Con ello, no rechazamos la
hipotesis 13.

Finalmente, contamos con dos grupos de indicadores de control. El primero es el mes de
nacimiento del alumno, el cual parte del supuesto de que el mes de fecundacion esta condicio-
nado por factores casi exclusivamente bioldgicos, por lo que a su vez el mes del alumbramiento
no ha de estar condicionado por desigualdades construidas socialmente. En los cuatro modelos
la variable muestra la relacion estadistica esperada. Segun el Modelo 1, controlando por el resto
de factores, un alumno nacido en diciembre tiene una probabilidad de haber repetido un 42%
mayor que un alumno nacido en enero (0,30 y 0,21, respectivamente). Es interesante que el
impacto de esta variable no se canalice Unicamente por medio de los conocimientos en lengua 'y
matematicas, ya que mantiene su significacion en el Modelo 4. Por tanto, no rechazamos la
hipétesis 14.
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El segundo grupo de indicadores de control se refiere a las tres comunidades auténomas
identificables en la muestra.'? Ala luz de los resultados, comprobamos que las tasas de repeti-
cion varian de una autonomia a otra. En Catalufia, la probabilidad de repetir es 3,8 veces inferior
ala del resto de Espania. En el Pais Vasco, la probabilidad es un 35% menor, y en Castillay Ledn
es un 19% mayor. Por otra parte, los coeficientes de Catalufia y Castilla y Ledn se muestran
estables del Modelo 1 al 4, lo que indica que su relevancia especifica no se debe a factores
individuales capturados por el resto de variables. Quiza estas diferencias se deban a variaciones
en la politica de repeticiones de cada comunidad autonoma.

6. Conclusiones

Este estudio se ha ocupado del problema del fracaso escolar en Espafia, respondiendo a
la pregunta de cuales son sus condicionantes individuales. Una conclusién general emerge del
analisis: el fracaso escolar resulta de dindamicas sociales multidimensionales. Si bien los
condicionantes apuntados por algunas de las teorias han obtenido mas evidencia confirmatoria
que los de otras, ninguno de ellos se ha mostrado capaz de explicar por si mismo la repeticion de
curso. Ello implica que tanto los programas de lucha contra el bajo rendimiento escolar, como
futuras investigaciones se beneficiarian de una perspectiva holista.

Por una parte, nuestros resultados son coherentes con un postulado clasico de la socio-
logia de la educacion: los jévenes espanoles no se enfrentan a los retos del sistema educativo en
condiciones de absoluta igualdad de oportunidades, ya que los chicos de clases bajas tienen
mas probabilidades de haber repetido curso. Controlando otros factores y atendiendo a los extre-
mos del continuo de estatus socioecondmico, la hija de un/a limpiador/a del hogar tiene una
probabilidad de haber repetido que multiplica por 4,8 la de la hija de un/a juez. Mas sorprendente,
en términos de dicha literatura, es el resultado relativo al género del estudiante. Las chicas
tienden a repetir curso sustancialmente menos que los chicos, cuya probabilidad de repetir es un
51% mayor. Ello concuerda con las conclusiones de Calero (2006), y con estudios sobre el
fracaso escolar en Estados Unidos (Rumberger, 2000) y Francia (Duru-Bellat, Kieffer y Marry,
2003), pero no con otras investigaciones realizadas en Espafa (Peraita y Pastor, 2000) y Esta-
dos Unidos (Rumberger, 1995). Nuestro estudio coincide con la linea de investigacion que ha
atestiguado la inversion del antiguo gender gap, de modo que ahora son los chicos los que sufren
mayores tasas de fracaso escolar. Sin embargo, el discurso tedrico predominante todavia insiste
en el peor rendimiento obtenido por las chicas en materias cientificas, y carecemos de explica-
ciones fundamentadas empiricamente sobre las causas de la disonancia entre el rendimiento en
ciertas materias y la probabilidad de evitar la exclusion del sistema escolar.

2 Debido a que el analisis estadistico no toma en cuenta la agrupacién de individuos por comunidades auténomas, los errores tipicos
de estas variables pueden estar infraestimados. Sin embargo, como los t-value son muy elevados, creemos que analisis que
tomaran en consideracion este caracter de agrupacion arrojarian resultados similares a los descritos mas arriba.
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Junto al estatus socioeconémico y el género, otros dos factores socioestructurales han
mostrado su asociacién con la probabilidad de repetir. En consonancia con las teorias que enfatizan
el papel de la estructura familiar en el rendimiento escolar, la probabilidad de repetir curso es
mayor entre estudiantes que viven en hogares monoparentales. Asimismo, de acuerdo con la
prediccidon de Bourdieu de que el peso relativo del capital cultural induce estrategias familiares
diferenciadas, hemos comprobado que a igual capital econémico el capital educativo se reprodu-
ce mas facilmente entre los hijos de profesores. En cambio, no hemos encontrado evidencia de
que los estudiantes inmigrantes o hijos de inmigrantes, o los hijos de una madre laboralmente
activa repitan mas.

Tras evaluar el impacto de estos seis condicionantes socioestructurales en la probabilidad
de repetir, este estudio ha contrastado hipétesis derivadas de dos teorias centrales en la investi-
gacion educativa: los modelos del capital humano y del capital cultural. La teoria del capital
humano ha obtenido evidencia favorable, en particular, su expectativa clave segun la cual un actor
racional puede acrecentar su productividad mediante una conducta disciplinada. Independiente-
mente de la posicidn estructural de la familia del estudiante, ciertas acciones son recompensa-
das: los estudiantes que dedican mas horas a los deberes tienden a repetir menos, y los que
llegan mas veces tarde al colegio repiten mas. Asimismo, los alumnos cuyos padres toman
decisiones mas sofisticadas respecto a la eleccién del centro escolar o que escolarizaron mas
tempranamente a sus hijos (dos afios de preescolar o0 mas) repiten menos. Estos resultados
indican que el rendimiento escolar no es consecuencia univoca de la posicion estructural del
alumno (su clase social, género y tipo de familia), sino que también es resultado de actitudes y
comportamientos elegidos y especificos del campo educativo.

La teoria del capital cultural, que puede ser vista como complementaria a la del capital
humano, también ha obtenido un sélido sustento. La prediccion central de la teoria bourdieuana
es que las diferencias en el éxito escolar tienen su origen en condiciones vitales asociadas a la
clase social del alumno. Asi, los estudiantes de clase alta obtienen mejor rendimiento porque
disfrutan de mejores oportunidades materiales, desarrollan disposiciones compatibles con las
demandas del sistema educativo y, en ultimo término, internalizan mejor los contenidos escola-
res. De acuerdo con esta prediccion, los resultados indican que la menor propension a repetir de
los alumnos de mayor estatus socioeconémico se ve sustancialmente reducida al considerar
sus actitudes en la escuela y los bienes culturales a los que tienen acceso en el hogar, y deja de
ser estadisticamente significativa cuando afiadimos los conocimientos en Lengua y Matemati-
cas. Ello implica que el proceso de socializacion temprana del alumno y dinamicas familiares
externas al entorno escolar tienen una fuerte repercusion en el rendimiento académico.

Finalmente, las perspectivas que enfatizan aspectos evolutivos y supraindividuales tam-
bién se han mostrado relevantes. Respecto al aspecto evolutivo, los estudiantes que nacen en
los ultimos meses del afio repiten mas que los nacidos a comienzos de afio. La investigacion
sociolégica sobre temas educativos deberia enfrentar con apertura de miras los argumentos
sociolégicos clasicos a los evolutivos. Respecto a los factores supraindividuales, hemos usado
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como variable de control la influencia en la tasa de repeticidn de residir en una u otra comunidad
autébnoma. Los estudiantes del Pais Vasco y, especialmente, en Cataluia afrontan tasas inferio-
res, mientras que los residentes en Castilla y Ledn son mas propensos a repetir.

Alaluz de estas conclusiones y del desarrollo reciente de la investigacion educativa, tres
lineas de investigacion ofrecen especial potencial. Una es la relacion entre el género y el bajo
rendimiento académico. Sila sociologia de la educacion desea tener una posicién de vanguardia
en la investigacion educativa, un camino prometedor es analizar cuidadosamente y con imagina-
cion socioldgica (rechazando la inercia doctrinal) los motivos del mayor fracaso escolar entre
estudiantes varones, sin descartar los puramente biolégicos. La segunda linea de investigacion
es laincorporacion de factores supraindividuales al estudio del rendimiento académico. La inves-
tigacién educativa espanola ha hecho recientemente avances en este campo, pero la versatilidad
y validez que ofrecen las técnicas de regresién multinivel todavia no han sido aprovechadas al
maximo. Ello es especialmente importante en el campo del fracaso escolar, ya que a dia de hoy
no conocemos bien el peso que tienen en este tipo de fracaso buena parte de factores como las
caracteristicas de los centros, barrios o regiones. Y la tercera es la contrastacion de factores
socioldgicos con aquellos estrictamente evolutivos, lo cual ayudaria a especificar el peso relativo
de estos dos grupos. Estudios cuidadosos, transparentes en la explotacion de las encuestas y,
sobre todo, guiados por motivaciones tedricas, serian fructiferos en este campo.
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