Entrevista de Laura Mercedes Sosa* al profesor Victor Pavia

El juego y el jugar:

sobre la experiencia personal
y la trayectoria profesional

Presentacién

Me permitiré hacer una breve introduccién de
estatarea, acordada de antemano con el Comité
Editor delarevista Educacion Fisicay Deporte
de la Universidad de Antioquia. La idea, reali-
zar una entrevista sobre el juego a dos grandes
maestros | atinoamericanos, separados por miles
de kilébmetros pero unidos en sentimiento por lo
propio y por lo latinoamericano, en comunion
en el juegoy en el compromiso educativoy so-
cia; ellos son Humberto Gémez, colombiano, y
Victor Pavia argentino; este Gltimo, maestro, a
quien he tenido €l placer de escuchar publica
mente en mas de una exposicion de congresosy
conquien hetenido el placer de charlar en algu-
nas de mis visitas a Neuguén, ciudad a la que
por lazos familiares vigjo frecuentemente.

Estas oportunidades me han dado la posibilidad
de ahondar reflexivamente en los pensamientos
de Victor, especialmente sobre ese, su gran apa-
sionamiento por la temética del juego. Con su
estilo “despreocupado”, va y viene, sin
desfallecimientos, ocupandose, por cuanto rin-
con le reclama de este tema tan amplio y
polisémico, tema recurrente, tan escrito a veces
y poco vivido otras; como asi también tantos

* %

Naci hace cincuentay cinco afos en una capi-
tal de provincia, conocida histéricamente
como “LaDocta’ por su impetu universitario

de un gran maestro

“jugares’ denifios/as, sintexto aln, quizas por
pertenecer aotrastempo espacialidadestan par-
ticulares como el mundo delanifiezo como el
mundo de la educacion no formal (la
etnoeducacion).

Victor anda curioso por la vida, tratando de
registrar esos rasgos, esos gestos, ese lenguaje
tan particular como es el jugar, cuya légica
muchas veces a mundo adulto o a mundo de
la escolarizacién le cuesta comprender, cuan-
do se gjerce un sentido utilitario sobre el jue-
go, con ello oprimiendo el verdadero sentido
ltdico del jugar de los nifios.

Con su andar inquietante, &vido de seguir sa
biendo sobre €l juego, va Victor, de quien aca
se descubre algo de sus cuestiones personales,
masintimassi sequiere, algo de su trayectoria
personal, de sus motivaciones primeras; tam-
bién asoman aspectos propios de su condicién
de sujeto publico.

Dedico mi admiracion y respeto haciad, atra
vésde estaentrega, que se puedaentender, si se
quiere, como un homenajeen vida, que escomo
considero setienen que realizar |os homenajes.
Aqui van sus paabras, sus pensamientos.

* k% %

y un nivel de desarrollo tal que la ubica entre
|as tres ciudades més importantes de Argenti-
na. Poco de esa herencia poderosay doctoral
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se me pegol ya que vivi poco tiempo en esa
ciudad.

Apenas finalizada mi primera semana de vida
ciudadanaDon Joaguin, mi padre, vino por Dofia
Adelina, mi madre, y la llevé de regreso hasta
nuestra verdadera casa en las llamadas sierras
chicas. El pequefio poblado estaba a sélo 40 ki-
|6metros delagran ciudad, aunque aafiosluz de
su nivel dedesarrollo. Alli atendiami familiaun
modesto almacén de ramos generales. Entre
coloridas latas y botellas ordenadas en estantes
me esperaban dos hermanas adolescentes. Tan
pronto como pudo mi madre, retomé sus tareas
domésticas y todo volvié a ser silenciosa nor-
malidad en La Quebrada de Rio Ceballos, que
asi sellamaél lugar de mi infancia

Sélo dieciocho afios despuésvolvi ainstalarme en
laciudad capita delaprovinciade Cérdoba: habia
ganado una plaza en € prestigioso Instituto del
Profesorado en Educacion Fisica. Egrese con
titulo de profesor en diciembre de 1973y antesde
que pudiera darme cuenta estaba trabgjando en la
Patagonia. Habiavigjado con mi compafiera. Hoy
tenemos un hijo y dos hijas; dos nietasy un nieto.

La escuelita de La Quebrada de Rio Ceballos
estaba ubicada en €l faldeo de una sierra baja.
Se recortaba nitida en e monte, con su techo
rojoy el humo blanco de la cocina. Aunque de
proporciones reducidas, €l edificio nos parecia
grande alos siempre escasos estudiantes. En el
patiecito de atrésjugaban lasnifias; en €l de ade-
lante, de tierra, los nifios. Para aprovechar me-
jor las salas, los primeros afios se cursaban ala
tarde, los Ultimos afios por la mafiana. No tenia-
mos opcion. Ni transporte escolar. Llegdbamos
caminando, prolijamente transpirados y felices,
recorriendo senderos que ocultaban siempreten-
tadoras ofertas de entretenimiento. Ir y volver
de la escuela era un continuo juego. Hasta la
penitenciade contemplar inmdvil laverticalidad
de la piedra desnuda del patio de las nifias, re-
sultaba tan estimulante para |a afiebrada imagi-
nacion del nifio que fui, que le he dedicado €l
prélogo de uno de mis libros. Por lo tanto, €l
recuerdo que yo tengo de laescuela primaria es
esencid y totalmente lUdico; si es que el térmi-
no |udico nos ayuda a comprender esa vivencia

tan personal, pero a la vez tan compartida, de
feliz despreocupacion.

El juego en familiaes un descubrimiento tardio.
Hoy juego mucho, en casay con mi familia; so-
bre todo con mi nieto y mis nietas. Pero durante
lainfanciafui un jugador marcadamente solita-
rio. Por diferenciade edad no alcancé acompar-
tir juegos con mis hermanas (aunque tengo la
sensacién de haber sido por un tiempo su jugue-
te preferido). Salvo algunas escaramuzas oca-
sionales con mi madre o con mi padre, me fui
acostumbrando a jugar solo aunque, claro esta,
nuncame senti asi. El juego tiene ese extraordi-
nario poder: le da a jugador la posibilidad de
inventar mundos, con habitantesy todo. jMe en-
cantabaidear juegos utilizando elementos de de-
secho! Tanto en el interior como en € exterior de
lacasa. Unosciento cincuentametros mas debgjo
del dlambrado quefijabael limite delapropiedad
de mis padres, corriaun arroyito; si no lo atrave-
saba, podia decirse que estaba jugando en casa.
No recuerdo que mi madre me abrumara con re-
comendacionesy controles; simplemente me de-
jabairy hacer. No sé s erapor cansancio o por
confianza, quiero pensar que era por esto Ultimo.
Cuando de grande me dediqué a estudiar € jue-
go, pude constatar que “permiso” y “confianza’
son dos condiciones esenciales para poder jugar
de un modo Iddico. Algo que algunos docentes,
en su afan de utilizar pragmaticamente e juego
como recurso didéctico, aveces olvidan.

Jugando entre la ciudad y el campo

A diferenciade lo que ocurre con un nifio urba-
no, lostérminos“barrio” o“calle’ notienensig-
nificacién algunaen el campo. Para un nifio ru-
ral tienen més fuerza los términos “adentro” y
“afuera’. En mi caso, cuando elegia (o debia)
jugar “adentro”, e espacio preferido era e dor-
mitorio de mis padres, 0 mi propio dormitorio,
gue heredé cuando mishermanas partieron. Cuan-
doelegiajugar “afuera’ —y esto quizano seatan
sencillo de explicar para mi— el espacio era el
paisaje en su totalidad. Vale decir... todo lo que
como jugador me rodeabay podia atrapar mate-
rialmente con los sentidos o con laimaginacién
yaque, como lo cantala copla popular, “el hori-
zonte es €l patio del patio”. Creo estar seguro de
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esto. Que cuando elegia jugar afuera el espacio
de juego era el paisgje, tal como lo expresa
Saramago (2007) en Las pequefias memorias:

El nifio que fui no vio el paisaje tal como
el adulto en que se convirti6 estaria tenta-
do de imaginarlo desde su altura de hom-
bre. El nifio, durante el tiempo que lo fue,
estaba simplemente en el paisaje, formaba
parte de él, no lo interrogaba, no decia ni
pensaba, con estas u otras palabras: “jqué
bello paisaje, qué magnifico panorama, qué
deslumbrante punto de vista!™ (p.16)

En mis indagaciones actuales, cuando trato de
descubrir indicios que me permitan comprender
mejor qué es jugar desde la perspectiva del ju-
gador, con frecuenciatengo presentes esas sen-
saciones de lainfancia en el sentido del juego
como agoilimitado (y perdonen si en este pun-
to contradigo en algo unadelasdefinicionesmés
clésicas). Si bienlasreglasorganizan €l juego y
le dan un sentido, en el acto mismo de jugar €l
jugador tiene la sensacion de que el tiempo y €l
espacio van més alay que €l puede explorarlos,
real o imaginariamente, reconstruyendo incluso
lasreglas. Pienso que estaideadejuego, bastante
préxima a la idea de paidia que esboza Caillois
en Teoria delosjuegos, es un poco la Cenicienta
en las propuestas | tdicas de la Educacion Fisica
actual. Quizala sobrevaloracion del juego como
un recurso raciona y arbitrado nos haga olvidar
laimportancia que para el desarrollo de lafanta
siay laimaginaciontienenlosjuegosirracionales
y arbitrariosy no sepamos muy bien como traba-
jar con ellosen laescuela.

De la ladica
a la profesionalidad del juego

No puedo establecer una relacion directa entre
aquellas experiencias infantiles y mi eleccién
profesional posterior. Si lahubo, en su momen-
to no fui muy consciente de ello. De todas ma-
neras si puedo pensar con justa razén que esas
vivencias gercen cierta influencia en mi forma
deentender |la Educacién Fisicaen general (como
oportunidad para el disfrute ltdico de espacios
abiertos, a aire libre, en contacto con la natura-
leza) y el juego en particular (como tiempo de
libertad y despreocupacion, como construccion

negociada de reglas, como apropiacion y trans-
formacion de escenarios reales o imaginarios).
Quizalas vivencias ltdicas del nifio que yo fui
estén presentes también en mi preocupaci én por
comprender, de grande, la perspectivadel juga-
dor; de poner toda mi energia investigativa en
describir los modos de jugar, mas que en las
posibilidades del juego como recurso, sin que
esto signifique desconocer su valor.

Como generalmente sucede, en mi decision de
dedicarme de lleno a temadel juego ha habido
un poco derazén y mucho de circunstancia, con
algo, por quéno, deazar. El “boom delolddico”,
tan marcado en losfinales de | os setentay prin-
cipios de los ochenta, me encontré como ayu-
dante de céatedra en la Universidad. Quiza por
influenciadelas corrientes escolanovistas, en mi
Facultad de Ciencias de la Educacién se habla-
ba mucho de laimportancia del juego. A veces
el entusiasmo no daba espacio para una necesa-
riarevision critica. Se podia advertir perfecta-
mente cierto exceso de pedagogismo, de
psicologismo e, incluso, demoralina, enlosdis-
cursos defensores del juego en la escuela: Dis-
CUrsos que en su gpasionamiento instrumental,
dejaban en un muy segundo plano todo esfuerzo
docente por intentar comprender el interés del
jugador y ver en el juego, no sdlo un recurso,
sino también un derecho. Fue entonces cuando
senti que podia aportar un granito de arenaen la
construccién de condiciones objetivas para la
satisfaccion plenadel derecho que todos los ni-
fios y nifias tienen atiempos, espaciosy jugue-
tes adecuados y a un maestro debidamente ca-
pacitado que les ayude a aprender ajugar de un
modo |udico, y mefui comprometiendo cadavez
més con el tema.

En mésdetreintaafios de profesion vividos bas-
tante intensamente, he trabajado en institucio-
nesmuy dispares: el club, lacoloniade vacacio-
nes, la escuela basica, la escuela media, selec-
ciones deportivas, gimnasios, campamentos...
En cada una de esas instituciones encontré es-
pacios paraexperimentar lavivenciadel jugar y
trabgjar distintas propuestas de juego en forma
préctica, directamente en d terreno. En la etepa
actual, absorbido como estoy por laformacién de
formadoresy por lainvestigacion,  lugar detra
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bajo principa eslauniversidad. Hoy tengo acar-
go diversas asignaturas vinculadas con lo [udico,
en carreras de grado y posgrado, en distintas uni-
versidades e institutos superiores de formacion
docente, manteniendo como primer espacio de
pertenencia la Facultad de Ciencias de la Educa
cion de laUniversidad Naciond del Comahue.

Mediando... entre el juego
escolarizado y el juego ladico.

Trabgjo anivel degradoy posgrado en laforma-
cion dedocentesde Educacion Fisicay de Nivel
Inicial; por lotanto, estoy en contacto permanen-
te con gente muy joven de espiritu, inquietos, vi-
tales, comprometidos con larealidad socia. En
ese sentido soy un docente privilegiado yaquee
trabaj 0 esextremadamente placenteroy de apren-
dizgje constante. Aunque muchasvecestengo que
remar contra la corriente. La idea de juego que
més hondo ha caado en los ambientes del ma-
gisterio, esladel juego como recurso, vale decir,
ladel juego Util, ladel juego serio. Antelainvita-
Cion a jugar, mis aumnos suelen repetir la pre-
guntaembleméticadel juego escolarizado: ¢este
juego, paraquésirve? Raravez me preguntan qué
hay que saber paradisfrutar mas del juego, cémo
aumentar el permiso, como acrecentar laconfian-
za, cOmo negociar laregla, como explorar lafan-
tasia A vecesel compromiso docenteconlacons-
truccion de un producto utilitario, gjeno al juego,
suele atentar contra la sensacién de estar jugan-
do de un modo verdaderamente | Udico. Esta su-
posicion —que a veces se juega de un modo
IGdicoy otrasvecesnoy queenlaescuelapredo-
minaun modo no ludico—, justificaque se haga
un esfuerzoinvestigativo acercadelarelacion de
losdocentes con laideadejugar. En nuestro gru-
po de estudio, ya contamos con proyectos dein-
vestigacion-accion en esa direccion, proyectos
muy recientes que nos mantienen especialmente
entusiasmados y trabgjando juntos maestros e
investigadores.

El juego, la condicién social
y la proyeccién académica

Savo los casos aidados de nifios y nifias con una
capacidad deresilienciaqueles otorga posibilida:
des excepcionales parasuperar laadversidad, hay

(uecomenzar aaceptar quelapobreza (sobretodo
cierta pobreza) empobrece todo, incluida la capa-
cidad dejugar. Lacarenciatotal de estimulosala
imaginaciony lafantasia, deoportunidedesparala
celebraciony lafiesta, dejuguetes variados de ca
lidad, aunque sean de fabricacidn casera, empo-
brece d juego aun cuando la posibilidad de jugar
siempreesté presente, dealgunamanera, conagu-
nacosita, pero lo cierto es que aqui también, enla
satisfaccion plenadel derecho d juego, se encuen-
tran en tremenda desventaja respecto de otros ni-
fiosy nifias, y eso no es tan dificil de comprobar.
Hay agui un desafio paralainvestigaciénend cam-
po dela Educacién Fisica Estambién un desafio
paralaeducacién, en tanto la escuela suele ser €
Unico espacio protegido parajugar. Esto, claro esta,
s laescudano havisto, también ella, empobreci-
das sus posibilidades de juego.

Quiza el norte de una politica sobre €l juego
esté en trabajar a distintos niveles en la cons-
truccion de condiciones objetivas parala satis-
faccion plena del derecho que todos los nifios
y nifias tienen a por 1o menos dos cosas. Pri-
mero: a tiempos, espacios y juguetes adecua-
dosparajugar. Segundo: atener cercaaalguien
debidamente formado para que les facilite el
aprender a jugar de un modo ludico. Si esta-
mos de acuerdo en eso, estaremos de acuerdo
también en que la escuelaen genera y la Edu-
cacién Fisica en particular tienen mucho que
hacer a respecto. Ya sea anivel de una discu-
sion en profundidad que lleve al redisefio de
los patios de recreo y del recreo mismo, como
en la resignificacion de ciertos contenidos
curriculares. Paralelamente, siento que hoy, més
que nunca, desde el campo de la Educacién
Fisica hay que redoblar el compromiso con la
investigacién y con laformacién docente con-
tinua; ya no alcanza con saber juegos, en la
complejarealidad actual es horayade quere-
flexionemos acerca de qué entendemos por ju-
gar y como aprender a hacerlo sin que en ese
proceso se pierdan losvaloresintrinsecosdelo
|4dico.
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