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Resumen

En este estudio se mide el grado de
motivacion de un nlmero representati-
vo de alumnos de magisterio en las
asignaturas de inglés como lengua
extranjerd, asi como el uso que ésios
hacen de estrategios de aprendizaje.
Concretamente consiste en la recogida
de dafos en forma de cuestionario
acerca de la motivacion y estrategias
de los alumnos para su posterior andlisis
y elaboracion de la conclusiones acer-
ca de la relacidon entre los dos factores.

Los resultados sugieren una correla-
cién entre el grado de motivacion vy el
uso de estrategios de aprendizaje
dependiendo de la situacién de
aprendizaje. Aguellos estudiantes que
estén altamente motivados demues-
fran un mayor uso de estrategias en los
contextos de aprendizaje de nuevo
vocabulario y al mantener una conver-
sacion con un hablante native de
inglés. Para rafificar estos resulfados
padrece necesario realizar un estudio a
gran escala en la misma direccion,

La estructura de este estudio es la
sigutente: después de un breve resu-
men del marco tedrico v una presen-
tacion de los métodos de recogida v

andfisis de los datos, se discuten los
resulfados v se sugieren vias de conti-
nuacion de la investigacion,

Palabras clave

Aprendizaje de segundas lengucs,
inglés como lengua extranjera, contex-
tos de Magisterio, factores personales,
motivacion, estrategias de aprendizaje.

Abstract

In this study we measure the degree
of motivation in a representative num-
ber of Teacher Training students taking
subjects of English as a foreign langua-
ge, and their use of leaining strategies.
More specifically, It consists in collec-
fing data through a questionnaire on
the moftivation and strategles of the
students for their further analysis and
drawing of ¢conclusions about the rela-
tionship between both factors.

The results suggest a cornelation bet-
ween the degree of motivation and
the use of leamning strategies depen-
ding on the learning situation, Those
students who are highly rmotivated
show a wider variety and a greater use
of strategles in the contexts of learning
new vocabulary and holding a conver-
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sation with a native English speaker. To
confirm these findings, more large-
scale research in this direction seems o
be needed.

The structure of this study is as
follows: after a brief review of the theo-
retical backgiound to the research
and a presentation of the methods for
data-collection and andlysis, the results
are discussed and eventually further
research is suggested.

Key Words

Second language learning, English as o
foreign language, Teacher Training
coniexts, personal factors, motivation,
learning strategies.

Introduccidn

Este estudio es una investigacion
descriptiva principalmente porgue,
desde un punto de vista general, los
resultades de un estudio experimental
podrian ser relevantes para el investi-
gador pero no tante para el educador,
gue estfaria influyendo en la moftiva-
cién y eventualmente en el grado de
gprendizaje de sus alumnos. Por otfro
lado, por las caracteristicas de la
poblacion a estudiar, no se disponia de
un grupo de confrol con el que medir
los posibles efectos de una metodolo-
gia motivadora sobre un grupo experi-
mental.

La pregunta de investigacién podria
forrnularse en los siguientes términos:
;existe relacion enire motivacion y
estrategias de aprendizaje? Y de ser
asl, ¢ de qué tipo es? La respuesta mds
plausible, v la hipdtesis de este estudio,
es que o mayor grado de motivacidn,
enconfrarermes un Mayor uso y und
mayor variedad de estrategias de
aprendizgje. Es decl, aquellos alum-

nos gue muestren un mayor interés por
aprender g lengua extranjera Il
aprenderdn al mismo tiempo de una
manera mas eficaz.  Asimismo, se tra-
tard de dislar y describir aquellas estra-
tegias de aprendizagje que son las mds
utllizadas y en qué circunstancias lo
son.

Estado de las investiga-
ciones acerca del femea

Se puede afirmar .con seguridad
que en el campoe de la ensefianza de
lenguads la motivacidn es factor funda-
mental para ague el aprendizaje tenga
lugar, ya que afecta a éste de manera
directamente proporcional (Espi vy
Azurmendi, 1996). Se ha investigado
con detenimiento acerca de los com-
ponentes de la molivacion, de sus
caracteristicas y definicion,  Asi, por
ejemplo, tenemos el trabgjo de
Ausubel (1968) v Maslow (1970; ambos
en Brown, 1981), que plantean la moti-
vacion como un conjunto de deseos
que nos impulsan a'realizar una accidn
determinada.  En esta linea, Brown
(1281} ve la motivacion como la satis-
faccidn de clerfas necesidades.
Segun esto, la motivacidon estd estre-
chamenie unida a la teotia conductis-
fa del esfuerzo: cuantas mds necesida-
des se cubren, mayor es el deseo de
cubrirlas.  Gardner (1985) afirma que
motivacién es ung combinacion de
deseo de aprender, infensidad en el
aprendizaje y actitud positiva hacia el
aprendizgje de la lengud.

La relacidn entre motivacion y
grado de dominio de una lengua se ha
abordado desde fres posibles perspec-
fivas: se ha considerado () que el
incremento en dominio conduce a
aumentar la motivacion (Strong, 1984),
(i) que se da la circunstancia opuesta
-es decir, en situcciones de mayor
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motivacion se da una mejora en kg
competencia- y finalmente, (i) que la
relacidon es reciproca, como propone
Gardner (1985). En esta linec, algunos
estudios han analizado el paralelismo
antre motivacién v notas finales u otros
exdmenes (Spolsky, 1969; Clément y
Kruidenier, 1985).

También se ha buscado explicacion
a ofras relaciones: por efemplo, entre
la motivacion y la aptitud para apren-
der una lengua. Este es el caso del
estudio redlizade por Lett y O'Mara
(1990; en Gardner y Macintyre, 1993),
que siguieron el procaso de aprendiza-
je de una serie de militares americanos
durante unos cursos intensivos de core-
ano, mso, alemdan y espanol.  Ofros
aspectos andlizados son 1o relacion
enfre motivacion y persistencia en el
estudio de la lengua (Romage. 1990),
entte motivacidon vy participacidn en
clase (Ely, 1986), etc. Sin embargo, la
relacion entre motivacion v estrategias
de aprendizaje no parece haber sido
explorada con profundidad.  Esta
investigacidn pretende aportar algin
dato en esta direccidn.

En ofro orden de cosas, gran parte
del interés actual en materia de moti-
vaclon se cenfra en el constiucto moti-
vacion instrumenial vs. mofivacion
infegrativa, en la diferencia entre
aprender una segunda lengua por
motivos tales como la cbtencion de un
frabdjo o la compresion de textos téc-
nicos, y aprenderla pard integrarse en
una comunidad y ser aceptado en ella
(Skehan, 1989 Gardner y Maclntyre,
1991). En generdl se ha observade a
mofivacion para el aprendizaje de len-
guas en confextos socio-culiurcles muy
determinados de Adquisicién  de
Segundas Lenguas como el francés en
Canadd, donde cosxiste con ofrda len-
gua, O en pdises francoparlantes de
Africa, donde es necesario pard apro-

bar en el colegio o para obtener un
frabajo. Lo mismo se puede decir del
drabe en lsrael, o el inglés en la India.
En el caso del espanol, la situacion que
ha llamado la atencidn de los lingistas
es la de los hispanos residentes en los
Estados Unidos.

En cuante a contextos de
Aprendizaje de Lenguas Extranjeras
merece especial atencidn el trabajo
de Dornyei {1990) acerca de las carac-
teristicas concretas de la motivacion
de estudiantes de Inglés como Lengua
Extranjera. Ensu estudio llega ala con-
clusidn de que existen cuatro compoe-
nentes principales: el subsistema instru-
menfal, el integrador, el deseo de con-
seguir objetivos v la atribucion a fallos
pasados. Lo mds interesante de sus
conclusionas es gue, segln sus resulia-
dos, hasta un nivel de dominio ingUisti-
co medio, los dos elementos més
importantes de la motivacién son el
subsistema instrumental vy el deseo de
conseguir objetfives; cuando el nivel es
mayor que intermedio, lo mds importan-
te pasa a ser la motivacion integrativa,

Las estrategias de aprendizaje se
pueden definir como “any set of ope-
rations or steps used by a learner that
will facilitate the acquisition. sforage.,
retrieval, or use of information”
(O'Malley et al., 1985: 23). La caracte-
fstica fundamental de las estrategias
de aprendizaje es gue son controladas
por el propio alumnao, de manerd que,
en la medida en gue son efectivas,
contribuyen al auto-aprendizgje.

Cudlquier infento de listar v sistema-
fizar las estrafegias de aprendizaje se
ancuentra con un obstdculo: la exis-
tencia de una gran variedad de estra-
tegias aparentemente inconexas entre
sl v englobadas casi arfificialimente
bajo un mismo nombre. Quizds la cla-
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sificacion mdas efectiva es la de
O'Malley y Chamot (O'Malley ef al.,
1985; O'Malley v Chamot, 1990), que
distingue entre estrategias cognitivas,
mefacognitivas y sociales. En su estu-
dio sobre las esirategias de aprendiza-
je de lenguas en nifos, Wong Fillmore
(1976) reduce las categorias a dos:
sociales y cognitivas. Joan Rubin
(1981 contempla dos categorics de
astrategias segln contiibuyan directa
o indirectamente al gprendizaje. En el
primer grupo tenemos, por gjemplo. la
rnonitorizacion del propio aprendizaje,
la inferencia inductiva o el razong-
miento deductivo: en el segundo estd
la creacion de oportunidades para el
aprendizaje como el conversar con
hablantes nallvos o usar el laboratorio
de idiomas.

Por dlfime, la faxenomia de Oxford
(1990) es un compendio de las anterio-
res: al igual que Rubin, distingue entre
estrategias  directas e  indirecias.
Dentro de las directas encontramos las
astrategias de memoria -para recordar
I&xice y pronunciacion, principalmen-
te-, de compensacion -empleadas
parg  compensdar un conocimiento
deficitario de la lenguo- y cognitivas:
las indirectas son las metacognitivas,
socidles y afectivas, éstas Oltimas refe-
rentes ot control sobre el propio com-
portamiento en el aprendizaje. Todas
estas categorias tienen o su vez subca-
tegorias infernas. El resultado final es,
verdaderamente, una clasificacion
exhaustiva y sistemdtica de las estrate-
gias de aprendizaje mds comunes.

Considerando las cnteriores clasifi-
caciones de esiralegias de aprendiza-
je v las definiciones de la motivacion y
sus constituyentes planteadas en esta
seccion, en este estudio se aborda la
posible interrelacion entre motivacion
y estrategias de aprendizaje, con el fin
Ulfimo de contribuir al aprendizaje efi-

caz y, por tante, a la mejora de lo
competencia en la lengua de los estu-
diantes de Inglés como Lengua
Extranjera.

Material y métodos

El proceso de recogida de datos
conlleva una serie de dificultades. Las
estrateqias de aprendizaje son relativa-
mente féciles de detectar en el sentido
de que, en ka mayoria de los casos, &l
investigador puede observaras y el
sujeto, reflejarlas objetivamente; un
adlumno con un clerto nivel de madurez
puede, por gjemple, hablar de la fre-
cuencia de uso de materiales y medios
audiovisuales, las estrategias utilizadas
para aprender vocabulario, la reac-
cidn ante errores gramaticales, etc.

Por el contraiio, la medicion del
grado de motivaciéon es un proceso
bostante mdas complicado en cuanto
s& basda fundamentalmente en lo que
el sujeto cuenta de si mismo. Por un
lado, la motivacion es dificil de cuanti-
ficar. ¢, Cudndo se puede decir que un
alumno estd motivade o no? O mds
aln, ¢ Cudindo podemos afirmar gue el
alumno estd suficientfernente motiva-
do? En segundo lugar, se podrian dar
los fendmenos de "aufo-adulacion” y
"aprobacion” (Skehan, 1989) : es decir,
los deseos de autovalorarse positiva-
mente y de buscar el reconccimiento
de los demds -en este caso, el profesor
e invesiigador- onte preguntas acerca
de su motivacion, los sujetos pueden
subjetivamente puntuarse mds alfo en
aguellos fttems que intuyen que son
mdés importantes. Finalmente, cabe Ia
posbilidad de que los resultados se
vean afectados por factores ajenos al
terna de investigacion como sl estado
de animo del sujeto en el momento
escogido para la recogida de datos.

Las medidas que se adoptaron para
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paliar los inconvenientes presentados
son las siguientes: se optd por el diseno
de un cuestionaiio, supervisado por un
segundo Investigador, con fres partes;

a. Aspectos generales.- Preguntas
para describir al sujeto en funcldn
de edad, especialidad, etc, y
acerca de su experiencia pasada
con el inglés.

b. Motivacién.- En esta seccidn se
siguen los indices de Gardner vy
Lamberf (1971, en Gardner vy
Macintyre, 1993) sobre variables
afectivas en el aprendizaje y cons-
ta de las siguientes partes: evalua-
cién de la propia capacidad de
aprendizaje, dificuitad de g len-
gua de estudio, presencia de
motivacion instfrumental o infegra-
tiva, actitud ante los diferentes
aspectos del aprendizaje y la cul-
tura anglosajona, v planes para e
futuro.

c. Estrategias de aprendizaje.- Se

desarrolld una taxonomia propia
basada principalmente en ia de
O'Malley ef al. (1985) v su clasifica-
cion en estrotegias cognitivas,
metacognifivas y sociales. El lista-
do se ha complementado con las
estrategias de memoria, de com-
pensacion y afectivas proceden-
tes de la taxonomia de Oxford
(1990).
Para facilitar la comprension del
cuesfionario por parte del alumno
se opid por agrupar [as estrategias
en diferenfes sifudciones de
aprendizgje, como por gjemplo:
‘en clase", "conversando con un
hablante nativo' v "al estudiar en
casa”. A pesar de dicha agrupa-
cion, la diferenciacion entre estra-
fegias se contempla en el andlisis
de los dafos,

Los cuestionarios fueron individuales
y andnimaos y el momento de rellenar-
los lo escogieron los sujetos a lo largo
de toda una semana. Un modeio del
cuestionario se puede encontrar en el
apéndice de este documento,

Los estudiantes que participaron en
esta investigacion fueron todos alum-
nos de la Escuela de Magisteric La
salle que cursaron asignaturas de len-
guad ingilesa durante un cuso acadé-
mico. En fotal se distribuyeron 96 cues-
tionarios entre alumnos de fodos los
cursos v especialidades (Audicidn v
Lengudje, Educacion Especial, Educa-
cion Infantil, Educacion Musical, Educa-
cldn Primaria, y Lengua Extranjera), en
las siguientes asignaturas:

- Lengua inglesa |l
Extranjera; 30 alumnos),

- Lengua inglesa | como libre confi-
guracion (alumnos de Audicion y
Lenguaje, Educacién  Espacial,
Primaria vy Musical; 19 alumnos),

- Lengua inglesa y su diddctica
como optativa (Educacion infaniil;
32 alumnos).

(Lengua

También participaron los alumnos
del Servicio de Idiomas de la Escuela
(17 alumnos), fodos alumnos también
del turno de manana de la Escuela de
diferentes especialidades. La edad de
los sujetos giraba en forno a los 20 afos
-&l espectro comprende de los 18 o los
29- y el ndmero de mujeres superaba
en gran medida al de hombres (28
homibres frente a 68 mujeres),

De todos los datos recogidos se hizo
und seleccion en funcién del grado de
maotivacion, en la gue quedaron inclui-
dos aquellos cuestionarios que desta-
caban muy por encima o muy por
debajo de la media. Son precisamen-
te estos cuestionarios los que sirvieron
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items def

‘:m’lliﬂﬂﬂ!la

para analizar la relacion entre motiva-
cion y estrategias de aprendizaje de
i0s alumnos.

Resultados

Tal vy como constg en la seccidn
anterior, el cuestionario se compone
de las secciones siguientes: (a) aspec-
tos generales, (b)) motivacion vy (c)
estrategics de aprendizaje. Segln se
desprende del andlisis de la seccidn
(o). los datos de los 41 cueshonarios
recogidos  provienan mavyoritariarnen-
te de mujeres de 19 a 22 anos, en
segundo de carrera y cursando o
especialidad de Lengua Exiranjera (22
sujefos frente a 19 del resto de espe-
ciglidades). La mayoria de los encues-
fados empezaron a aprender inglés
entre los 8 y los 14 anos, unda mitad por-
que las clases comeénzaron a formar
parte del curriculo del centro escolar -
generalmente a los 12 anos-, v otra
mitad antes de la etapa obligatoria
por intercesion de sus padres o tutores;
bien en el colegio, bien en colegios vy
academias, perc en ningln coso en
colegios de ensenanza bilingle inglés-
aspanol o de inmersién en ingiés. Los
resultados extraidos en las dos seccio-
nes restantes del cuestionario se resu-
men en las ineas que siguen, empe-
zando por los referentes a la motiva-
cién seccion (b)- pard luego pasar d
las estrategias de aprendizdje -seccidn
{c)-.

Tabla 1: resulfados referentes o lat moti-
vacion expresados en porcentajes.

S=punticacion mds alta)

Puntwccion del T el 5 {I=pentuaeldn aids hafa y

1 2 3 4 3

536 24

en blance

V. darerds por e nglts 73 | o1} 2a |29

2 capucidud pora aprender ingtés | 97 | 73 | s6 | 19 | a3 2|
-

2 dificutiad de fa lengaa inplesa 9.7 | 13 | S| M2 | w7 l

Los resulfados de ka tabla 1 revelan
que, ante una escola del 1 al 5, un
53.6% de los sujetos demueastran un alto

inferés en aprender la lengua inglesa -
puntuacidon 5 en pregunta 1- aungue
curiosamente, un porcentaje conside-
rablemente mayor -73,2% dice tener
de poca a media capacidad para
aprenderla -puntuacionsas del 1 al 3 en
pregunta 2-. Esto parece indicar que,
en principio, una pobre opinidén del
alumno acerca de su aptitud no actda
en detrimento de su grado de motiva-
cion.

Tabla 2: resuitados referentes a los
componentes del aprendizaje del
inglés expresados en porceniqjes,

Difienltod Inierés Importancia
""" pcasiones en qut ef companents gido cario:
wls | mis | "T egisie a7 meioy
dificif | facif | preferido mENDS Importante | imporiame
T. promvaciacion | 110 | -~
5 2. praméiica 18 | 12,1 146 36,5 23 3,7
E;« 3. hablur e | 243 | 463 14,6 ] 13
gg 4. excuchar 97 | w3 | ng 73 23 24
g BIS eseribiy 97 73 48 12,1 24 2,7
5
S le teer 48 | 195 73 73 292
7. vocabufario 19 17 12,1 07
Fespnestas imvalidades 73 a8 o7

Generalmente, el inglés se ve como
unc lengua compleja. En la tabla 2
vernos gue la pronunciacion es, con
diferencid, el componente que petci-
ben como mds dificil.  Esto contrasta
con el hecho de que el aspecto selec-
cionado como mds facil es hablar: pre-
cisamenie para adquinr competencia
en produccidon oral se necesita una
adecuada pronunciacion.  Por ofro
lado, hablar y aprender gramdética
son, respectivamente, las actividades
preferida v mds rechazada; ademds
los sujetos ven estos aspectos como el
més v el menos necesarlo, ddndole
entonces mds importancia a la fluidez
que ala correccién en el uso de lalen-
gua. Por tanto, st consideramos [os
componentes de la lengua por sepa-
rado, a pesar del dato aparerdemente
contradictorio referente a la dificultad
de la pronunciacion, parece existiruna
relacion directamente proporcional
enfre motivacion, grado de dominio &

Boletin de Estudios e Investigacion - n.® 3 - 2002 e LA SALLE




importancia de un aspecto concreto.

Tabla 3: Tipo de motivacién: moiivo
mds impottante por el que estudion
inglés.

N°de sujelos que
seleccionaran cada | |
niglive
1. Para encentrar irabajo. 14
Insrumental |2, Pora conseguir w tile académico, 2
3
5 N
§ 3. Parg poder viajar y hacer turisme. 9
§ 4. Pgra hadlar orvas fenguns.
Iutegrotiva | 5. Para conocer otras tulturas. 8
6. Para hacer amigos y conocer geafe. 3

El motivo que dlegan para estudiar
inglés es principalmente instrumental:
prevalece la opcidn de que es nece-
saiio, bésicamente para encontrar tra-
bgjo, también resalta el interés por
comunicarse y vigjar, gue se considera
generalmente mds instrumental gue
integrativo.  Ademds estd presente o
motivacién claramente infegrativa de
conocer olras lenguas © culfwras v
hacer amigos. Estos fipos de motiva-
cién parecen influir posifivamente en
lo perseverancia en el dgprendizaje
para un futuro préximo, aln a pesar de
un posible suspenso en ka asignatura.

Una vez analizados los datos, se
seleccionaron 14 cuestionarios: 7 de-
aiumnos difamente motivados (grupo
A) v 7 de alumnos con la mds baja
motivacién (grupe B), en funcidn de
sus respuestas a los items acerca de su
interés general en el aprendizaje. su
aptitud v la dificuliad percibida de o
iengua (abla 1), Entonces se anclizd
la seccion (c) sobre estrategios de’
aprendizaje en estos cuestionarios
parg determinar si existia alguna rela-
clion entre amicos factores v si es asi, de
qué naturaleza era.

Lo primero que lama la atencidn as
que la seccién sobre o importancic
que fiene para ellos cometer errores
revela que el grupo B es principalmen-
te andlitico, segin el continuo pro-

puesto por Elis y Sinclair (1989) sobre
astilos de aprendizaje andgliticos y rela-
jados. Los "andliticos” son aguellos que
prefieren la correccién en el use del
lengudje a la fluidez, v por ello se sien-
fen mdas comodos frabajando con, por
ejemplo, gjercicios de gramdatica o de
pronunciacion. Por ofro lado, los “rela-
jados" son los que tienen cierta facili-
dad pora las lenguas y, por tanto, no
tienen en principio fanta necesidad de
hacer esfuerzo con ejercicios gramati-
cales, En cualquier caso, segln Ellis v
Sinclair, tampoco les gustan; prefieren
la fluidez a la correccidn en el uso.,
Cabe esperar gue el uso y tipo de
estrategias variard en funcién del estilo
de aprendizgje.

Para facilitar 1a comprension del
cuestionario, su disefio conternpla la
distribucion de las estrategias en cua-
fro situaciones de aprendizaje: () al
encontrarse con und palabra nueva,
(b} al aprender nuevo vocabulario, (¢)
al mantener una conversacién en
inglés y (d) en clase (items 30 ¢ 33 en el
cuestionario). En la situacion (@) estdn
representadas las siguientes estrate-
gias cognitivas: uso de recursos, fra-
duccidn e infarencia. El andlisis de los
datos revela que ambos grupos usan
igual nimerc de estrategias vy eligen
preferentemente la estrategia de infe-
fencia en un porcentaje muy similar
{(60% en Ay 70% en B). Por otro lado, se
aprecia una diferencia en las dos
astiategias resfantes: ante ung pala-
bra desconocida, el grupo B ilende a
recuntir al espafol (fraduccién) y en el
A buscan enfre su propio vocabulario
disponible en inglés (uso de recurses).

En cambio, tanto en (b) como en
(c) el giupo A supeta a B en la fre-
cuencia de uso de estrategias de
manerg significativa. En (b). Ias estra-
tegias presentes son tfambién cogniti-
vas: agrupacion, use de imagenes, res-
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puesta fisica dirgida, representacion
auditiva, confextualizacion, elabora-
cion, transferencia y palabra clave. En
(c) tenemos estrategias metacogniti-
vas: aufo-evaluacion, auto-moniforiza-
cidn y produccién retardada; y cogni-
tivas: deduccion, pregunta de clarifi-
cacién, recombinacidn y repeficion.
Los resultados de estas dos secciones
estdn reflejados en la fabla 4: por un
lado en la situacion (b) se aprecia que
en las estrategias de asociacion -uso
de imdagenes, respuesta fisica dirgida,
elaboracidon, fransferencia y palabra
clave- es donde se acentla la diferen-
cia entre el grupo A y el B. Por otro
lado, en () se puede ver que los alum-
nos del grupe A se ariesgan mas a la
hora de enfrentarse a una conversa-
cidn con un habtante native de la len-
guar usan frecuenfemente la estrate-
gia de recombinacidn.

Tobla 4: estraiegios de aprendizaie en
los grupos A vy B: situaciones (b) v (¢).

Node vecer que ln
esiraiegia es elagida
Gripo A Grupo 8
Agrupacion 4 3
Ustr de imdgenes y respuesta fisica dirigidae 8 4

Sitiacion by | Representaeion auditiva 2 !
Contextualizacion 3 2
Elaboracidn, trangferencia y palabra cleve 7 3
Dednecion 4 i
Preginta de clarificacidn E 6
Recombingeidn k)

Sitiecicion (8) { Repeticion 7 2
Auto-evaliacidn 4 4
Awro-monitorizacion 5 4
Produceidn reiardada z i

Por Gltimo, ta situacion (d) implica las
sigutentes estrategias cognitivas: foma
de notas; metacognitivas: organiza-
cion por adelantado. atencidn divigida
y selectiva, auto-refuerzo, preparacion
por adelanfado, aufo-control: y socia-
les: cooperacion, En este caso no se
observa diferencia en la frecuencia de
uso de estrategias entre los dos grupos.

Conclusiones

En primer lugar, el que solo se devol-
vieran 41 cusstionarios cumplimenta-
dos guiere decir que mdas de la mitad
de los sujetos que comenzaron la
investigacion no |a llevaron a término.
La recogida de datos tuvo lugar a final
de curso y quizds en esa época es difi-
cil contar con la colaboracién de los
alumnos, especiaimente si no se trata
de una tarea académica establecida
de anfernano. Aln asi, cabe la posibi-
idad de que precisamente la falta de
rotivacion sea un factor influyente en
ase abandono; el caso es especial-
rmente llamative para la especidlidad
de Educacidn Infantil, de la que sdlo 4
de los 32 atumnos pariticipantes entre-
aé el cuestionario. Esto hace que los
datos no puedan ser interpretados
como representativos de toda una
especidlidad o de Magisterio en gene-
rail.

Los dates tampoco deberian fomar-
se cafegdricamente como indices
objetivos de motivacion debido al ins-
frumento de recogida, Adn asumien-
do total sinceridad en las respusstas,
con un método basado en lo gue el
sujeto dice de st mismo cabe la posibi-
lidad de gue no estemos analizando 1o
motivado gue estd el alumno, sinc lo
mofivado que cree esfar. Eso no resta
validez a las conclusiones en ningln
casc siempre que consideremos el
andlisis de la motivacion o dos niveles
que podriamos llamar exierno y perso-
nal, poara los que, por ejemplo, serian
adecuados instrumentos como la hoja
de observacion vy Ia introspeccion res-
pectivamente, Ofra perspectiva de
andtlisis de la motivacion que fenga en
cuenta estos dos niveles parece nece-
sciial.

Acerca del grupo total de sujetos, la
conclusion mds destacada se refiere a
la dicotomia motivacion instrumentatl
Vs, integrativa (recordemos que la pri-
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merd se aplica a la situacion en que el
dlumno aprende la lengua para ufili-
zarla como instrumento v o segunda,
para integrarse en una comunidad y
ser aceptado en ella). La motivacién
Integrativa estd generdlmente asocia-
da o un mavyor &xlto en el aprendizaje
(Brown, 1981}, En estu investigaclon,
los sujetos demuestran tener una moti-
vacion de clara indole instrumentai y
un alto indice de perseverancia en al
ostudio, unido a una apreciacion
negativa acerca de su propia compa-
tencia y apiitudes para el estudio de la
lengua. Estos datos podrian usarse
enfonces para un estudio posterior en
el que contrastar su grado de motiva-
cién y sus notas finales.

Mediante la comparacién de los
grupos A y B se observa gue los alum-
nos dltamente motivados usan estrate-
gias de aprendizaje mds frecuente-
menfe, por lo que fa hipotesis inicial
planteada en la infroduccidn resulta
validada. Sin embargo, la diferencia
entre el grupo Ay el B no es tan gran-
de como se esperaba al nicio de la
investigacion y los datos obtenidos
acerca del tipo de estrategia que se
utilizar segiin ef grado de motivacion no

En inglés, Sccond Language Acquisilion,
En inglés. Foreign Lunpuage Learning,

o -

han sido concluyentes, excepto en los
casos de las estrategias de asociacién
y las de "uso de recursos”, "“traducclén”
y ‘recombinacion”, explicados anfe-
riormente. Cdbtia ahora observar Ias
situaciones de aprendizaje considera-
das para determinar hasta qué punto
la situacion influye en el uso de estrate-
gics.

Por ofro fado, se da la circunstancia
de que en el grupo B enconiramos
mds motivacion instrumental, siendo
especialmente recurrente el item acer-
cd del incremento de oportunidades
labordles mediante el estudio de la
lengua, Parece necesario profundizar
en la relacion entre grado general de
molivacion v la dicotomia motivacion
instrumental-integrativa, en linea con
el estudio de Domyei (1990).

Ala vista de los resultados, teniendo
en cuenta que la motivacidn v en
generdl los faclores personates -estilos
sociales, ansiedad...- se consideran
asociados a un mayor indice de éxito
an el aprendizaje de lenguas serfa inte-
resante seguir profundizando en Ia
relacion entre factores personales,
estrategias v situacion de aprendizaje.

Nuormalmente Hamudo BFL, qus quiere decir English us u Coreign Language.

En este estudio se ndministrd un cuestionario a 134 estudianies de Inglés como Lengua Extranjera von niv
Dicho cuestionario centemglaba ta) faclares de uso del fenguaje. y (b variables motivadoras-uctituding
I interrelacion enire mmbos gaupus reveld gue. en niveles bajos. los factores "uso instrameal del lenpuaje”

cles iniciul ¢ intermedio cn Hungria.
Et amiilisis de los datos en Tuncion de
~tel grupe (a)-. "insirumentalidad”, y

"necesidad e conseguir objetivos™ -del ¢b)- fueron los que nxis allo purtiaron, micnivas que no se encontriron molivos integrativos significantcs.
Por otro Badlo, la relucicn positiva constatada entre "nivel de domdnio de la lengua desculo” y variables afeclivas integrativas parece corraborar I
postara gue deliende gue la molivacidn integrativi estd ssociada iun mis alto nivel de dominiv de la Tengua,

n

En inglés; sell-flatery y approval.

(=

El heeho de permitir que sellenaran el cuestionario en easa livorecio que ¢l momento de la ks de dates no afcetan o los resultados negaliva-

mente pero perjedicd a k investigacidn en cuanto a que se recogicron 41 cuestionarios del wral de 96 repartidos.

Ening¥és. tluency y accoraey respeclivamente.
En ingfés: resourcing, wanslatjon y infercncing.
En inglés

E-J-TREN ]

recombination y repelition

Lrowping, imngery. directed physical response, auditary representation. contexialisation. claboration, ransfer y kevword.
OEn inglés, Jus metacognitivas son: self-evaluation, sell-manitoring ¥ delayed praduction: y Ins cognitivas: deduction, gquestion for clarification,

T En inglés: la estrategin cognilivas es note-taking: lus metscognitivas: advance wrganisation. dirceted and selective atiention, seli-reinloreement.
advance prepuration, self-management; y k estrategin social: caoperalion.

Estudio descriptivo de la relacidn entre motivacion y estrategias de aprendizaje en las cluses de
inglés como lengua extranjera en magisterio
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