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RESUMEN

El creciente interés social por el paisaje ha incrementado la presencia de éste en las
politicas territoriales de las administraciones publicas. Sin embargo, al menos en Andalu-
cfa, dicho interés no ha supuesto un mayor conocimiento de los paisajes de la comunidad
por la ciudadania, por lo que se hace necesario realizar un esfuerzo para incrementar
su presencia en los programas de los distintos niveles de ensefianza. Para ello se debe
incorporar el paisaje a la docencia y, aprovechando su potencial transversal y motivador,
convertirlo en un verdadero libro abierto de aprendizaje significativo, innovador y activo.
La propuesta de unos itinerarios docentes por distintos paisajes andaluces se constituye
aqui en el mejor argumento practico de aquellos planteamientos.
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SUMMARY

The growing social interest in landscape seems to be accompanied by a rise of its
presence in the territorial policies of public administrations. However, at leats in Andalucia,
such interest has not meant a higher knowledge of the landscapes in this community
by citizens. As a result, it is necessary to make an effort to increase its presence in the
different syllabus of the educational system. For this purpose the landscape must be
included in teaching and, taking advantage of its transversal and motivational potencial,
turned it into a real open book of significant learning, innovative and active. The proposal
of several teaching itineraries through different andalusian landscapes represents the best
argument of such approaches.
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1. Introduccion

El paisaje ha ido adquiriendo protagonismo como foco de atencién social, institu-
cional y académica. En consecuencia, estamos asistiendo a una creciente sustantivacion
del mismo impulsada por su capacidad para acumular valores tan diversos como los
ambientales, culturales, econdmicos, vivenciales, éticos y estéticos. El sistema educativo
refleja ese interés, aunque con ello aun no se haya generado una presencia especifica del
paisaje en el disefio curricular. En este contexto, el siguiente trabajo pretende elaborar
una propuesta pedagdgica destinada a potenciar el conocimiento de los paisajes andaluces
entre los diversos sectores de la comunidad educativa de la regién. Ahora bien, para el
buen desarrollo de tal tarea se deben asumir los siguientes planteamientos generales de
carécter préctico:

— El paisaje es un material pedagdgico de gran eficacia y, por ello, el sistema educativo
debe desarrollar los programas que faciliten el acceso a dicho material.

— El acercamiento de los estudiantes a los paisajes ha de ser activo por lo que se deben
potenciar practicas de inmersion en las manifestaciones y escalas mds representativas
de los mismos.

— Dichas inmersiones deben acompafiarse de una reflexion tedrica que les de sentido
y de unas propuestas de actividades que las guien.

En funcién de todo ello y concretando en Andalucia se presentardn, en primer lugar,
los marcos de referencia tedrica que fundamentan esta propuesta para, en segundo lugar,
abordar el andlisis de la situacion del paisaje como materia curricular en el actual sistema
educativo andaluz y terminar con una propuesta practica de itinerarios paisajisticos por
Andalucfa.

2. Marcos de referencia

No hay un uso univoco del término paisaje, tal vez por la coincidencia de la propia
complejidad del concepto con la banalizacién y generalizacién medidtica de su uso. Asi
el término paisaje corre el peligro de convertirse en una de esas «palabras contaminadas»
(Sachs, 1992) que —como, por ejemplo, desarrollo o sostenibilidad— se utilizan profu-
samente para justificar decisiones y politicas territoriales de diferentes administraciones,
escalas e, incluso, ideologias. En consecuencia, parece necesario precisar los marcos de
referencia en los que el concepto se va cargando del significado especifico que condicionara
su aplicacion.

— El marco conceptual: el paisaje es una realidad compleja. Asi lo ha entendido tradi-
cionalmente la Geografia que lo define en algunas de sus formulaciones como fisonomia
y como percepcion de cualquier sector de la superficie terrestre que resulta del conjunto
de sus elementos y de sus interrelaciones internas y externas, quedando este enmarcado
por los limites naturales de otros paisajes con distinto cardcter (Troll, 1983; Zoido, 2002,
Bolds, 1992; Burel y Baudry, 2002). Las interrelaciones presentes entre naturaleza y socie-
dad le dan un caracter dindimico. Convirtiendo a los paisajes en acumuladores histéricos,
palimpsestos y referentes, en cada momento, de las relaciones de cada sociedad con su
medio (Martinez de Pisén, 2000). Es precisamente de estas interrelaciones de donde emerge
la singularidad del paisaje como algo distinto a ambiente, ecosistema o territorio (Delgado
y Ojeda, 2006). Los paisajes se construyen a partir de seculares procesos de vinculacion de
cada comunidad humana con sus respectivos territorios, adquiriendo su consolidacién como
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tales paisajes a través de procesos de produccion de emociones desinteresadas, expresadas
en recreaciones culturales.

Cada sociedad que se relaciona con su medio construye paisajes. Tales construcciones,
independientemente de un valor puramente estético, tienen una primaria funcién utilitaria,
o sea no se realizan para contemplarlas y disfrutarlas, sino para vivir mejor (Lugimbiihl,
1992). Sin embargo, en el paso de la utilidad a la emocion estética desinteresada es
donde se producird la transformacién o, mejor, la metafisica de pais a paisaje (Roger,
1997) y la llegada a tal cultura paisajistica, lo que implica un nivel de refinamiento que
histéricamente s6lo parece alcanzarse en sociedades que tienen resueltas las necesidades
primarias (Keesler, 2000). Por eso, para que una porcion de la superficie terrestre adquiera
la categoria de paisaje se necesita que sea no sélo construida, sino también contemplada,
percibida, valorada y apreciada como tal. En consecuencia los paisajes son el resultado de
la convergencia de procesos de construccién material, con procesos de creacién cultural
cargada de conocimientos seculares y creencias. Al mismo tiempo como cualquier pro-
duccion cultural que permanece, los paisajes se constituyen en recursos acumulados y en
patrimonios de las sociedades que los han conservado. En este sentido, un paisaje puede
ser hoy un indicador o una expresion y, a su vez, un factor del desarrollo de una sociedad
y de un territorio (Ojeda, 2002).

— El marco social: el actual protagonismo del paisaje en las politicas territoriales debe
relacionarse con la creciente preocupacién social por los problemas ambientales. En tal
sentido, el hombre es responsable de la calidad visual de su entorno, pues, como afirmaba
Recluas (1905: 274):

«La naturaleza es para muchos la gran consoladora, pues las ciudades populosas, los
campos y hasta los lugares mas apartados, pueden ser afeados por el mal gusto y sobre
todo por la brutalidad de la toma de posesion. Porque el hombre da su alma a la naturaleza,
y, conforme a su propio ideal, embellece y diviniza la tierra, o la vulgariza, la hace fea,
grosera y repugnante. El hombre del mafiana, elevado a la comprension de la belleza, sabra,
por respeto y por amor a la Naturaleza, no colocar su morada de modo que se rompan las
lineas, que se borren brutalmente el color y los matices: sentird vergiienza en disminuir y
alegria por aumentar la belleza de cuanto le rodee».

Hoy la calidad del paisaje parece una demanda social que en muchas regiones co-
necta con una tradicién secular. Asi en Andalucia como en todo el Mediterraneo, pueden
encontrarse ejemplos de la preocupacion de la poblacién por crear imagenes estéticas de
los espacios que habita: se blanquean las casas, se colocan flores en los balcones y en los
patios, se plantan drboles en el borde de los caminos. Sin embargo estas iniciativas no han
estado nunca suficientemente codificadas. Sélo recientemente estamos asistiendo a movi-
mientos sociales que reclaman el derecho a un paisaje de calidad en espacios amenazados
por procesos de crecimiento rapido e incontrolado. Ello implica que las poblaciones estén
tomando conciencia de la importancia del paisaje para mejorar sus calidades de vida y
que, en consecuencia, éste haya adquirido protagonismo vital y visibilidad en las politicas
ambientales y territoriales de las diferentes administraciones.

— EI marco institucional: con la aprobacién de la Convencion Europea del Paisaje
(Consejo de Europa, 2000) se ha producido un cambio sustantivo en el interés social,
institucional y medidtico por los paisajes europeos. Desde esta conciencia e importancia,
la Convencién muestra un espiritu participativo, destacando en su preambulo el papel de
las poblaciones en «su transformacién» y, sobre todo, «que su proteccion, su gestion y su
ordenacién implican derechos y responsabilidades para cada personas.

Por otro lado la Convencién pretende ser operativa, por lo que propone una serie de
medidas para el logro de sus objetivos. La mayor parte de estas medidas parece que estan
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poniéndose en practica de un modo satisfactorio, por lo que se han producido avances
importantes en los métodos para el andlisis y gestion de los paisajes europeos. De esta
forma, las administraciones publicas empiezan a contar con instrumentos eficaces para
el diagnostico, ordenacién y gestion de los paisajes. Sin embargo, pueden apreciarse al-
gunas carencias en las «medidas especificas» que dentro de la «formacién y educacién»
se relacionan expresamente con «las ensefianzas escolares y universitarias abordando, en
las disciplinas interesadas, los valores inherentes al paisaje y las cuestiones relativas a su
proteccion, gestion y ordenacién» (art. 6).

Tales carencias afectan a los jovenes, precisamente el sector de la poblacion del que
depende el futuro. En consecuencia, es necesario un esfuerzo para incrementar la concien-
cia paisajistica de estas poblaciones, pues tal conciencia paisajistica puede ser el motor de
una serie de reacciones en cadena que culminen, después de varias etapas, en un derecho
social al paisaje. Es decir, hace falta dicha conciencia para que el conjunto de los jévenes
en formacién y toda la sociedad desarrolle una buena cultura del paisaje.

De un modo mas concreto, la comunidad autonémica de Andalucia podria considerarse
como un buen ejemplo de tal situacion. A diferencia del estatuto autondémico anterior, en el
documento estatutario que acaba de aprobarse no se recoge explicitamente la protecciéon y
realce del paisaje como uno de los objetivos basicos del ejercicio del poder de la comunidad
auténoma. No obstante de un modo implicito, el paisaje estd presente en dos objetivos de
la comunidad: En primer lugar, la mejora de la calidad de vida, mediante la proteccion
de la naturaleza y el medio ambiente; en segundo lugar, el afianzamiento de la conciencia
de identidad y de la cultura andaluza a través del conocimiento, investigacién y difusién
del patrimonio histérico, antropoldgico y lingiiistico. Por ello, en el articulo 28, el disfrute
del paisaje se considera un derecho; y el uso responsable del mismo y su proteccién un
deber institucional y ciudadano. En la operatividad de tales principios, el sistema educativo
adquiere, sin duda, un protagonismo relevante.

3. El paisaje en el contexto educativo andaluz

En el sistema educativo, el paisaje ha estado presente como una parte de los contenidos
de diversas materias (geografia, estudios del medio, historia, arte, plastica —para los niveles
de la ensefianza primaria y media— y en geografia, arte, ecologia, arquitectura, bellas artes
—en niveles superiores—). De una forma mas especifica se ha desarrollado en la ensefianza
universitaria a través de asignaturas, seminarios, cursos, maestrias o doctorados.

En cualquier caso, el paisaje ha ido incrementando su presencia en los programas de
la ensefianza reglada de Andalucia como fruto de una larga tradicién, cuyo origen suele
vincularse a la Institucién Libre de Ensefianza, uno de cuyos representantes andaluces, el
profesor Juan Carandell Pericay (1920), reclamaria, desde sus catedras en los institutos
de Cabra y Cérdoba, una ensefianza activa frente a la tradicional, en la que «a fuerza de
saturarnos de libros, olvidamos el paisaje de la Naturaleza, el gran libro césmico».

Tras la guerra civil, este modelo queda olvidado hasta que la reforma del sistema edu-
cativo (Ley General de Educacion 1970) permitiria ir recuperando aquellos planteamientos,
que a finales de los 70, quedan recogidos en algunas iniciativas como las escuelas de verano
o los seminarios permanentes, que impulsarian proyectos de renovacion y experimentacion
pedagdbgica.

La LOGSE terminaria por acoger institucionalizdndolas y, a veces, trivializdndolas to-
das estas corrientes de ensenanza activa. Métodos y contenidos, sobre todo en las ciencias
sociales y naturales, empezaban a considerar la naturaleza, el medioambiente y el paisaje
como categorias a tener en cuenta. En este sentido el paisaje, sobre todo el inmediato,
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se mostraba como un eficaz componente del aprendizaje significativo con presencia en
diferentes dreas de la ensefianza obligatoria y el bachillerato: descubrimiento del entorno
natural y social en infantil; conocimiento del medio en primaria; conocimiento de la natu-
raleza, ciencias sociales, geografia e historia en secundaria; geograffa, historia y ciencias
naturales en bachillerato.

Por su parte y como se ha comentado, en la ensefianza universitaria el paisaje se hace
presente de manera especifica en distintas disciplinas naturales, territoriales y urbanisticas,
pero sobre todo en los estudios de geografia, cuya tradicion moderna lo habia adoptado
como genuino objeto de estudio:

«Conocer la naturaleza y el paisaje es un empefio que concierne a todas las facultades
del sujeto: es un empefio humano que se ve favorecido —no interferido— por el simultdneo
ejercicio de sus aptitudes intelectuales y de sus recursos éticos y estéticos...Todo esto es lo
que, en mi opinién, ofrece el punto de vista geogréfico...en el que arraigan fructiferamente
intenciones y actitudes epistemoldgicas auspiciadas por el moderno espiritu romantico...,
(por su parte) la perspectiva regional o coroldgica del conocimiento geografico, seguin se
ofrece en sus mejores intérpretes, constituye una forma valiosa y coherente de concretar y
concentrar el ejercicio de aquel punto de vista abierto e integrador que puede reconocerse,
desde las aportaciones de Humboldt y Ritter, en la tradiciéon geografica decimondnica...»
(Ortega, 1987, pp. 68 y 73).

Pero la crisis de la geografia regional de mediados del siglo XX —orquestada por la
nueva geograffa cuantitativa que la critica de excepcionalista—, relegaria la perspectiva
paisajistica de los estudios geograficos a un segundo plano. No obstante, en la actualidad
el interés por el paisaje es cada vez mayor y no sélo en el dmbito de las ciencias geogra-
ficas, sino también de otras disciplinas que, a través de él, vinculan factores econémicos,
sociales, culturales, politicos y cientificos, para analizar problemas (degradacién ambiental,
pérdida de espacios naturales, consecuencias del crecimiento urbano) y para aprovechar
sus potencialidades (recurso econdémico, recurso patrimonial, componente de la calidad de
vida, movilizador politico, generador de identidad).

Este creciente interés por el paisaje explica su presencia como objeto de conocimiento
fuera del curriculum académico, ya sea como un complemento de €ste 0 como un conteni-
do de la ensefianza no reglada (universidades de verano, programas municipales, escuelas
y talleres de la naturaleza. etc.). En cualquier caso, el paisaje parece interesar a muchas
personas y no sélo como concepto y contenido académico sino también como fundamental
componente de la educaciéon ambiental.

Sin embargo, precisamente, la educacién ambiental —como otros conceptos asociados
a la ideologizacién de lo medio-ambiental durante la segunda mitad del siglo XX (Ojeda,
1999)— adolece hoy de la ambigiiedad conceptual y contextual que le otorga su uso banal y
justificador (Ojeda, 2001). No obstante, se admite como candnica la comprometida y comple-
ta definicion que de educacidon ambiental produjo un Congreso Moscovita de 1987 (Catalan
y Castany, 1996: 22): «un proceso permanente en el que los individuos y la colectividad
toman conciencia de su medio y adquieren los conocimientos, los valores, las competen-
cias, la experiencia y la voluntad capaces de hacerlos actuar, individual y colectivamente,
para resolver los problemas actuales y futuros del medio ambiente». Para que tal proceso
educativo permanente —no sélo lddico y entretenido, sino también disciplinado y duro— se
pueda desarrollar deberd aprenderse a analizar los territorios concretos enmarcandolos en
la economia global, a criticar el modelo que ocasiona y alimenta la actual crisis no sélo
ecoldgica sino también de crecimiento, a manejar tecnologias avanzadas que propicien usos
racionales y equilibrados de los recursos naturales, a comprometerse moral y politicamente
en la busqueda de nuevos caminos posibles... (Gonzdlez Faraco, 1995).
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El paisaje —como producto naturocultural, como manifestacion evidente de problemas
ambientales y como expresion de desarrollo de una sociedad— puede ser el objeto mas
directo y complejo del proceso de aprendizaje auspiciado por una rigurosa educacién am-
biental, cuyo desarrollo puede alcanzar una dimension estratégica que debe ser asumida
por diversas instituciones, pero sobre todo por la escuela en sentido amplio.

3.1. El paisaje como eje transversal de conocimientos con presencia descoordinada en
distintas materias

Al contrario que otras categorias mds definidas intelectualmente, el paisaje es una
realidad compleja, pero motivadora, ya que su diferencia con el ecosistema, el territorio o
el ambiente, estd precisamente en la produccion de emociones desinteresadas. Por ello, el
paisaje es un concepto motivador de lo transversal en relacién con los efectos de la accién
del hombre sobre su medio, con su capacidad de potenciar nuevas formas de pensamiento
abiertas a la valoracion subjetiva de la realidad, al disfrute directo de la naturaleza, que va
mads alld de la explicacion para buscar la compresion.

«Larelacidn con la naturaleza y el paisaje forma y educa a la persona: puede proporcionar
—1y no me parece que la mejor tradicién geografica lo haya olvidado nunca, como no creo
oportuno olvidarlo ahora— algunas claves que los fundadores de la Geografia moderna no
dudaron en estimar tan auténticas como originales para conseguir la educacion interior —y
también la educacién «social»— del ser humano. Y es éste, sin duda, uno de los aspectos
del conocimiento de lo geografico que menos desapercibidos pasaron en los ambientes mas
conscientemente preocupados desde entonces por lograr una verdadera «regeneracion» del
panorama educativo que no eludiese la plenitud activa del sujeto» (Ortega, 1987: 74).

En definitiva, un buen acercamiento al paisaje obliga a romper la separacion entre obje-
tividad y subjetividad, entre lo de fuera y lo de dentro. Pero, sobre todo, el paisaje tiene un
cardcter global, integrador y dindmico que exige su natural abordaje inter o transdisciplinar,
pero tal cardcter no puede justificar su consideracion como materia indefinida a situar en
el «cajon de sastre» de la transversalidad, entendida banalmente como acogedora de todo
lo dificilmente encuadrable.

De hecho, asumido como fenémeno y realidad compleja, el paisaje puede constituirse
en una materia educativa singularmente integradora de procesos de aprendizaje, con ca-
pacidad para movilizar el conjunto de potencialidades educativas presentes en el sistema
de ensefianza. No obstante, el aprovechamiento pleno de tales potencialidades exige una
consideracion mds convencida y sustantiva —y, consecuentemente, mas efectiva y coordi-
nada— del mismo en las programaciones escolares.

3.2. Hacia una mayor coordinacion de la presencia del paisaje en el sistema educativo
andaluz: algunas claves de las programaciones

En consecuencia es necesario que en la organizacion del curriculum de los distintos
niveles de la ensefianza, desde la primaria a la universidad, esté presente el estudio de las
interrelaciones entre los diferentes sistemas naturales y sus componentes, abordado por la
ecologia; y los mas especificos de la sociedad humana, que son objeto de conocimiento
para la economia, sociologia, antropologia, geografia, historia, arte, filologia, filosofia,
ética, etc.

A nivel prictico —a través de la transversal educacién ambiental— el paisaje estd
presente en los diferentes niveles de la ensefianza en Andalucia. No obstante, aunque su
necesidad y su prictica estdn admitidas teéricamente, falta concretar su plasmacién en
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modelos didacticos basados en una reflexion intencional del profesorado de los centros.
En este amplio contexto el paisaje es un magnifico recurso didactico, ya que se erige en
la prueba més evidente, manifiesta, permanente y generalizada de las relaciones histéricas
y actuales de cada comunidad humana con su medio. Es mds, la calidad de unos paisajes
pueden ser un indicador del desarrollo y la calidad de unos modelos sociales, culturales
y educativos, en el mismo sentido y en la linea del pensamiento de Reclus (1906) puede
afirmarse que el cuidado y aprecio del paisaje son un reflejo de la calidad de un grupo
social y de su compromiso con el medio ambiente. En definitiva y concretando, el paisaje
debe asumirse como recurso diddctico por razones tan diversas como las siguientes (Pena,
1996; Martinez Huerta, 2004):

— Su apreciable diversidad desde cualquier lugar y momento, lo que lo constituye en
un material de aprendizaje de fécil acceso.

— Su propia realidad compleja lo que obliga a considerarlo desde una perspectiva sis-
témica que tenga en cuenta al menos tres aspectos: medio natural, actividad social
y cultura.

— Su virtualidad como potenciador de la inter o transdisciplinariedad.

— Su exigencia de observacion directa, por lo que facilita la salida del aula y el contacto
con la realidad natural y social.

— Su facilidad de adaptacion a cualquier nivel educativo, en funcién de que su re-
conocimiento y estudio parte de una primaria percepcion sensorial y se desarrolla
introduciendo componentes afectivos —sensaciones, emociones, sentimientos— que
inducen unas implicaciones individuales y colectivas.

— Su capacidad de propiciar actitudes relacionadas con el compromiso conservador o
transformador ante su estado.

De manera mas especifica, en el estudio de los paisajes andaluces deben desarrollarse
unas programaciones que —adaptadas a cada nivel educativo— los vayan recogiendo y pre-
sentando metddica, gradual y diddcticamente. Asi, mientras en la primaria debe potenciarse
la contemplacion global del paisaje desde aspectos vivenciales y mediante la estimulacién de
destrezas como la observacién, descripcién, comparacion y clasificacién; en la secundaria,
tal como muestran algunos trabajos recientes (Madrid y Pérez, 2006), es posible un estudio
mads detallado de elementos e interrelaciones para alcanzar explicaciones globales. Incluso
en los dltimos cursos serd posible la prognosis y la sintéresis. En la linea propuesta por
Gomez Ortiz (2001), en relacion con el paisaje de la montafia en Catalufia, en este trabajo
se considera que los aspectos que ineludiblemente deben ser abordados en el tratamiento
pedagdgico de los principales paisajes de Andalucia serian los siguientes: relevancia del
medio fisico; relacién del hombre con el sistema natural; diversas configuraciones paisajis-
ticas resultantes y valoracion del paisaje como elemento a disfrutar y a conservar.

También, como se ha ido viendo, el paisaje estd presente en diferentes disciplinas uni-
versitarias, constituyéndose en objeto principal de la Geografia en su consideracion general
y de la Geografia de Andalucia en particular. En esta tltima materia, el paisaje alcanza un
valor relevante, por lo que debe propiciarse su estudio en profundidad, induciendo a transitar
por los tres niveles del aprendizaje definidos por Morin (2000 y 2001): la informacion, el
conocimiento y la sabidurfa.

Para propiciar tales acercamientos, nuestra propia experiencia docente nos ha llevado
a considerar los siguientes fundamentos del proceso universitario de aprendizaje para el
reconocimiento, estudio y diagndstico de los paisajes andaluces: fundamentos naturales,
fundamentos histéricos, fundamentos politicos administrativos y, por dltimo, fundamentos
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perceptivos, diferenciando en este caso las percepciones protopaisajisticas e identitarias, de
las cientificas e institucionales y de las representaciones connotadoras y mitificadoras.

En Andalucia, para no multiplicar las tipologias y encuadrar la tarea docente en los
resultados investigadores recogidos en el Mapa de Paisajes Andaluces (Junta de Andalucia,
2005), tales fundamentos y claves comprensivas serdn referidos a paisajes significativos de
los siguientes ambitos geograficos: sierras y paisajes serranos, campifias y paisajes campi-
fieses, vegas y marismas, estepas y paisajes esteparios, litorales, ambitos urbanos, mineros,
industriales o de servicios y paisajes artificiales.

Por tltimo, resultard interesante e ilustrativa la consideracion del dinamismo paisajistico,
a partir de las siguientes categorias tipoldgicas: paisajes estancados, paisajes sometidos a
cambios rdpidos e incontrolados, paisajes inacabados.

Asumir la necesidad del uso de los paisajes andaluces como recurso didactico de un modo
significativo obliga al empleo de procedimientos activos durante el proceso de aprendizaje,
entendiendo como tales al conjunto de acciones ordenadas para la consecucion de unos ob-
jetivos. En el caso de la geografia de Andalucia, se cuenta con procedimientos propios de la
geograffa —la observacion, el andlisis, las relaciones de dependencia y la sintesis en un nivel
mds elemental— a los que pueden afiadirse otros niveles como la descripcién miiltiple y la
interpretacion hermenéutica. Para todo ello, resulta especialmente 1itil el trabajo de campo,
desarrollado mediante itinerarios pedagégicos por los paisajes andaluces. Tales itinerarios —de
los que a continuacion se presenta, a modo de ejemplo, uno con distintas alternativas, que
hemos tenido oportunidad de ir experimentando en los seis tltimos cursos, — pueden ser mas
o menos amplios, pero en cualquier caso, deben responder a los siguientes requerimientos:

— Justificacion precisa, en funcién de unos objetivos propios enmarcados en una pro-
gramacion general.

— Programacién especifica temporalizada, aunque flexible, que permita la sorpresa
como acto de aprendizaje.

— Primacia de la mirada convergente y pluridisciplinar del trabajo colectivo.

— Potenciacion de ciertas técnicas, destrezas y habilidades (elaboracién de un cuaderno
de campo, que va recogiendo informacién y transformandola en conocimiento propio
y evaluable).

— Induccidn a la mirada creativa (textos, comentarios o pinturas propias) y a los habitos
participativos (diagnésticos y propuestas de futuro).

4. Ttinerarios paisajisticos como instrumentos de aprendizajes significativos

Los objetivos académicos nos imponen marcos excesivamente rigidos que reducen la
complejidad del universo al espacio cerrado e intelectualmente jerarquizado del aula. Con
ello, se olvidan actividades tan estrechamente relacionadas con las materias de ciencias
sociales como el viaje de estudios. Sin embargo, la realidad, la vida y muchos de los conte-
nidos que se ensefian estdn ahi fuera, como un reto con el que enfrentar nuestra percepcion
previa y aprendida de las cosas. La respuesta a tal reto debe concretarse en un conflicto
cognitivo suficientemente potente como para acercar a una comprension mas profunda de
la realidad a través de una de las multiples variedades del viaje: el viaje pedagdgico.

4.1. El viaje por Andalucia y su potencial pedagogico
Los grandes maestros viajeros (Humboldt, Ruskin...) dejaron ideas luminosas de las que

pueden entresacarse las siguientes reflexiones respecto del significado del viaje como proceso
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de aprendizaje. Para ellos, el viaje es una realidad dialéctica, pues se abandona consciente
y voluntariamente la comodidad cotidiana para elegir la aventura y la incertidumbre que
puedan provocar momentos de disfrute profundo. También el viaje es una realidad inestable
ya que es dindmico y movil, pero, a su vez, requiere de unos tiempos para no cambiar el
paisaje por el pasaje. Finalmente el viaje es una realidad sorpresiva, dado que su légica
y necesaria ordenacion debe ser lo suficientemente flexible como para no opacar aquellas
posibles sorpresas, que pueden constituirse en inicios de profundos aprendizajes.

En funcién de ello, parece mas didacticamente aprovechable el viaje que conduzca al uso
intencional de las distintas capacidades cognitivas: la inteligencia més racional y analitica
y la inteligencia emocional. Para propiciar tal aprendizaje complejo, serdn importantes las
siguientes recomendaciones viajeras:

— Observar las realidades como los péjaros: desde las panordmicas ofrecidas por el
propio autobis o por unos miradores o belvederes escogidos, hasta los planos in-
termedios y los detalles del plano corto.

— No conformarse con las fotografias: hay que intentar crear a través de la expresion
de sentimientos propios, a través de la pintura, la literatura, el diario...

— Aventurarse: atreverse a aceptar propuestas y a vivir situaciones no programadas..

— Buscar y propiciar momentos fuertes: porque seran los que permanezcan mas pro-
fundamente en los recuerdos del viajero.

Tales recomendaciones —entresacadas de las reflexiones de grandes viajeros y mas o
menos ilustradas o romdnticas— no nos deben hacer olvidar que nuestro viaje es un intento
de mejorar el aprendizaje para conducir a los alumnos a un conocimiento de una regién.
Tal conocimiento exige un método que —como se ha comentado anteriormente— tiene
que adecuarse al nivel y las posibilidades de los estudiantes, pero en el que siempre debe
primar el protagonismo de los mismos a través de su participacion real y efectiva en todas
las diferentes fases del viaje:

— La preparacion: va desde la propia propuesta de viaje a la organizacién de los
participantes, pasando por la relacién con los contenidos académicos del curso
impartido, la configuracién y justificacion de objetivos y la propia preparaciéon de
la logistica que ha de tener en cuenta la distancia y el lugar o los lugares a visitar.
Supone elegir un medio de transporte y el alojamiento o alojamientos si estos fueran
necesarios. Exige preparar documentalmente las distintas etapas y decidir, sobre un
mapa, el itinerario y los lugares de interés. Individualmente parece fundamental que
cada participante se prepare un cuaderno de campo en el que recoger anotaciones,
reflexiones, preguntas, elucubraciones, apreciaciones sensibles y literarias, descrip-
ciones, croquis, dibujos, pinturas, fotos o comentarios sobre fotos o cualquier medio
que permita plasmar lo que se ve, se piensa o se siente.

— La recepcion de informaciones: para unos, tal recepcion se basard en mirar, atender
a lo que se les dice, mezclarlo todo e imaginar, para otros, serd necesario pararse,
pisar el territorio y hacerle preguntas y responderlas o escuchar las respuestas. Exi-
gird, en definitiva, aprender a mirar de diferentes maneras.

— La plasmacion sistematica de las propias apreciaciones del viaje, recordando lo que
se ha ido aprendiendo: éste es el paso mds importante del viaje y el que le da sentido.
Para ciertas personas serd suficiente unas cuantas fotografias y un comentario de
las mismas; para otras, algunos objetos recolectados o comprados como recuerdos;
habra, incluso, quien materialice estos recuerdos en un libro, en un articulo, en
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un capitulo, en una crénica grafica. Lo nuclear serd la conversién del viaje en un
resultado concreto, fruto de un contacto con el territorio (conocimiento) y de las
vivencias que éste ha ido despertando (sabiduria). En esta fase la elaboracion de un
cuaderno de campo se nos antoja esencial, por lo que se ha de dedicar un tiempo de
clase a su preparacion. Dicho cuaderno, debe tener un cardcter muy personal, aunque
como orientacion pedagdgica se propone el acercamiento a los paisajes desde las
miradas, entendidas éstas como formas de ver y filtrar la realidad:

e Las miradas externas recogen lo que han dicho, han escrito o han visto otros
desde distintos puntos de vista. Se pueden resumir en tres grupos bdsicos: las
miradas cientificas, las mas desapasionadas y analiticas, pueden ser ofrecidas
por los propios profesores mediante estudios, mapas, descripciones objetivas del
territorio, articulos, guias o comentarios para mostrar las claves comprensivas de
lo que se va observando; las miradas artisticas, de las que los profesores pueden
seleccionar algunos ejemplos mas o menos canénicos, se encuentran en el am-
plio elenco de literatura viajera, grabados, pinturas, fotografias y descripciones
literarias de lugares, que ha divulgado el paisaje mds referencial y connotativo;
las miradas institucionales, ofrecidas por normas y documentos legales sobre
determinados sectores del territorio que se va recorriendo.

e Las miradas personales nacen de lo que cada estudiante viajero va captando
y reconociendo sobre el territorio y los paisajes en su proceso de aprendizaje.
Tener una mirada personal, significa privilegiar la mirada mas que la cosa vista
(Joly, 2003), lo que implica saber mirar y, para saber, no sélo hay que intentar
aprender sino también atreverse a mostrar la propia mirada. Para tal muestra
cabe desde la mas elemental descripcion, a la elaboracién de un texto en prosa
0 poético, al dibujo més o menos ortodoxo o a la pintura mas o menos brillante
de algunos elementos distintivo de los paisajes que se contemplan y analizan.
Ruskin —viajero y pedagogo— incitaba a sus alumnos a pintar aunque fuese
garabateando, porque argumentaba que el tiempo y la atencidén que la pintura
exige obliga a leer y a mirar la naturaleza con unas lentes personales que —en
el proceso de conversion de la informacién directa en capital elaborado de co-
nocimiento propio— resultan mucho mas efectivas que las lentes de la camara
fotografica (Botton, 2002: 217)

4.2. Diserio de itinerarios especificos por Andalucia

Partiendo del reconocimiento de que todo viaje pedagégico tiene que adecuarse
al nivel de los alumnos, Andalucia en su conjunto y en sus unidades territoriales mas
representativas serd la escala de referencia de cualquiera de nuestros itinerarios, pero a
partir de ella, se puede optar por cubrir itinerarios mas o menos reducidos (regionales,
provinciales, comarcales o locales). En cualquier caso, la organizacién de cada uno de
ellos puede estar marcada por la primacia de algunos aspectos especificos, de manera
que, teniendo en cuenta la cobertura de las grandes unidades ambientales andaluzas
(depresiones, montafias o litorales), pueden irse destacando en cada itinerario desde
algunos componentes naturales a distintas economias, modos de vida o expresiones
culturales. Asi, valgan como ejemplos los siguientes enfoques de posibles itinerarios
especificos:

— Itinerarios por espacios naturales, que los muestran como ejemplos de biodiversidad,
de usos compatibles, de dificultades de gestién o de valor patrimonial...

14 Investigaciones Geogrificas, n° 44 (2007)



El viaje pedagdgico como método de conocimiento de paisajes. Aplicacion a Andalucia

— TItinerarios por paisajes culturales, relacionados con la agricultura (vegas, campifias,
olivares), con explotaciones plurifuncionales (dehesas, regadios serranos) o con
recursos basicos (aguas dulces, mar, sol...).

— Itinerarios por paisajes significativos de diferentes momentos histéricos (algaricos,
tartésicos, punicos, romanos, andalusies, renacentistas, ilustrados, romdnticos, de-
sarrollistas, etc.)

— Itinerarios por paisajes caracterizados por los cambios y las transformaciones (mi-
neros, litorales, urbanos).

La programacion rigurosa de esta actividad pedagdgica en todos sus aspectos, contribuird
decisivamente a su consideracién como algo importante por parte de los estudiantes, para
quienes salir del aula es ya un acontecimiento que tiende a convertirse en exclusivamente
lddico. Tal tendencia puede resultar definitivamente positiva si se logra compatibilizarla a
lo largo del viaje con el rigor y la disciplina que todo aprendizaje significativo exige. La
programacion rigurosa y, a la vez, flexible del itinerario y sus paradas jugara en ello un
papel clave:

A.— Fase de prueba. Pueden disefarse una o varias sesiones pricticas a desarrollar en
lugares préximos y accesibles desde el propio centro de estudio. Asi, por ejemplo, para
alumnos de la aglomeracién urbana de Sevilla podria realizarse un paseo por las cornisas de
los Alcores o del Aljarafe., con la intencion de irles destacando el sentido del aprendizaje
fuera del aula y de que vayan ejercitindose, por un lado, en el acercamiento al paisaje a
través de diversas miradas y, por otro, en la plasmacion de las mismas en un cuaderno de
campo.

En una primera instancia, los profesores preparardn una memoria del viaje en la que
irdn ofreciendo un compendio de miradas de los territorios y paisajes a visitar. Alli deben
recogerse desde las miradas mas cientificas y objetivas —que presentan una taxonomia de
los paisajes y sus componentes o se centran en los analisis, delimitaciones y valoraciones
de los mismos o abordan las principales unidades paisajisticas y fisondmicas del drea a
visitar— a las miradas institucionales —que se manifiestan en una variada gama de do-
cumentos de ordenacion territorial (Planes Generales de Ordenaciéon Municipal, Planes de
Subregionales de Ordenacién Territorial, Planes Sectoriales)— y las miradas connotativas

FiGgura 1. Vista de Sevilla desde el cerro de Santa Brigida. 1878, autor desconocido.
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o artisticas —que descubrieron, por ejemplo, la cornisa del Aljarafe como un lugar privile-
giado para contemplar el paisaje (figura 1) o crearon imagenes como las de Rodrigo Caro
sobre Itdlica, por cuya expresividad y carga simbdlica transcendieron al acervo cultural
colectivo: «Estos Fabio, jAy dolor!, que ves ahora/ campos de soledad, mustio collado/
fueron un tiempo Itdlica famosa».

Pero haciendo comprender a los estudiantes, que sus respectivos cuadernos de campo
deben ser el fruto de un trabajo en el que se conjuga las informaciones recibidas en la me-
moria con sus propias categorizaciones de las mismas, a través de las observaciones directas
que se van desarrollando en el viaje. En definitiva, el itinerario ofrecera la oportunidad de
dar el salto de la informacién al conocimiento —que preconiza Morin— o lo que es lo
mismo de aprender significativamente a través de la acumulacién de capital propio de co-
nocimientos que —en virtud de su experimentacion u observacién directa— queda grabado
y no se olvida. Siguiendo con el ejemplo de la cornisa aljarafefia, puede aprenderse a mirar
un sector de su escarpe norte y a describirlo sucintamente, desbrozando sus elementos en
un croquis y en unos apuntes sintéticos, como los que recogen la figura 2. Sin embargo, la
mirada personal tiene sobre todo un cardcter vivencial, que puede y debe ser expresado a
través de creaciones o reflexiones emocionadas. Asi, se incita a los alumnos a plasmar, por

Perfil escarpado con lomas y vaguadas. Multiplicidad de planos de articulacién del
espacio. Usos predominantemente agricolas con herbaceos en el pie y olivar en el
talud y en la cornisa. Usos urbanos centrados en el nicleo de Valencina. Amplia
cuenca visual articulada en diversos planos sobre los que se superponen los elementos
predominantes. Lineas de fuga muy definidas en sentido longitudinal. En el segundo
plano, el borde del talud actiia de cierre de escenario. Conflictos por la proliferacion
de antenas y lineas eléctricas.

FiGURrA 2. Croquis y sintesis descriptiva del escarpe norte del Aljarafe,visto desde la carretera de
Valencina a Santiponce. Elaborado por alumnos de Humanidades de la UPO. Curso 2004-05.
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ejemplo, la visién del escarpe del Aljarafe desde un punto elegido con alguna descripcién
literaria e incluso con algun dibujo rapido o acuarela.

B.— Fase de desarrollo. La estructura del viaje constard de tramos, paradas, jornadas,
etc., que pueden diferenciarse por su cardcter pasivo y activo. En el primer caso, se accede
al paisaje desde el autobus y se otorga mayor protagonismo al profesor, que va ofreciendo
una informacién y dando las claves de posibles interpretaciones —unidades (ambientales y
paisajisticas), escenarios, elementos, hitos, miradas (otros viajeros y otras formas de viajar),
huellas, reflexion sobre el contexto (lugar y tiempo)—.

Pero, como se ha dicho, no puede cambiarse el paisaje por el pasaje, sino que hay que
buscar el contacto activo del estudiante con el propio territorio. Para ello, se programan
paradas en lugares con un contenido especifico (geogréfico, histérico, antropoldgico, eco-
l6gico, estético, etc.), donde se procura la inmersién del alumno no sélo para distinguir
elementos, huellas y miradas, sino también para establecer relaciones sensibles o vivenciales
e interpretaciones 16gicas. Parar, por ejemplo, a la caida de la tarde en el desierto de Taber-
nas permite experimentar la sensacion de la amplitud térmica diaria de un desierto, como
parar en los arenales perimarismefos a horas tempranas permite entender sensiblemente
lo que es el albedo de la arena y un frial.

Invitar al estudiante a aventurarse en un espacio desconocido resulta también una gran
experiencia docente, porque en la sorpresa y la emocién puede estar el comienzo de la
sabiduria. Entrar en la gruta del agua de Tiscar, a través de un angosto pasadizo excavado
en la roca, permite encontrarse con algunas de las dimensiones simbdlicas de un lugar: lo
sagrado, lo méagico, lo teldrico.

Seguir a pie determinados recorridos elegidos, comenzando por una primera explicacién
que ofrezca diferentes miradas a lo que se va a observar, puede ser un método pedagdgico
significativo para despertar la emotividad y crear la oportunidad de la aparicién de momentos
fuertes, en los que se invita a pararse, a sentir y a expresar lo que se siente tanto a través
de la abstraccién como de la pura descripcién edonista, estética y/o técnica.

En definitiva, con estos tipos de acercamientos se busca la comunicacién mds emotiva con
el paisaje a través de una reflexion intima y un disfrute colectivo (es decir el «congoce» o
gozo colectivo al «paisajear»). No puede olvidarse que la diferencia entre espacio o territorio
0 ecosistema y paisaje es la emocién desinteresada que este tltimo término conlleva.

Un recurso ttil y experimentado para centrar las miradas de los estudiantes y captar
sus atenciones intentando superar las dificultades que todo viaje conlleva —cansancio,
dispersién y saturaciéon de contenidos por las excesivas informaciones inmediatas— es
la propuesta de actividades muy concretas en momentos puntuales. Asi se puede invitar
a los estudiantes a que voluntariamente expliquen a sus compafieros las sensaciones y la
significacién del propio viaje, efectuar una serie de preguntas que obliguen a relacionar las
distintas informaciones recibidas a través de sus respuestas personales en sus cuadernos de
campo o incitar a que se efectien aportaciones individuales o colectivas a la acumulacion
de capital cognitivo que significa una actividad docente cuya programacién anual puede ir
mejorando con las aportaciones de todos.

4.3. Hacia una guia docente de los paisajes andaluces

Con estos planteamientos, el area de Analisis Geografico Regional de la Facultad de
Humanidades de la Universidad Pablo de Olavide de Sevilla ha ido promoviendo la reali-
zacion de un viaje de cuatro dias por algunos de los paisajes andaluces mds representati-
vos, pero al mismo tiempo menos accesibles a nuestros propios estudiantes. En principio
el viaje se desarrollaba como parte del Programa de Geografia de Andalucia de cuarto de
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