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Resumen

Este articulo presenta una reflexion en torno a la alfabetizacion académica como herramienta para aprender
contenidos de dreas especificas del conocimiento, y asi lograr que los estudiantes se desempefien como
lectores y escritores independientes. En este sentido, proponemos el Paradigma del Lector Estratégico en un
intento de responder las interrogantes: ; cudles estrategias se necesitan para aprender un contenido? ;como
sabran los estudiantes cuando utilizarlas? ; qué tipo de instruccion es necesaria? Asimismo, en este articulo
ofrecemos algunas orientaciones para la puesta en practica del paradigma propuesto.
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Abstract

EVERY TEACHER IS A READING TEACHER. THE STRATEGIC READER PARADIGM

This article presents a reflection about academic literacy as a tool for learning in the content areas, in order to
help students become independent readers and writers. Thus, we propose the Strategic Reader Paradigm with
the purpose of answering the queries: Which strategies are needed in order to learn content? How would the
students know when to use them? What type of instruction is necessary?. Also, in this article we offer some
orientations for putting into practice the paradigm proposed.

Key words: literacy, strategic reader, content areas.
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Résumé

TouT ENSEGNANT EST UN MAITRE DE LECTURE: LE PARADIGME DU LECTEUR STRATEGIQUE

Cet article presenté une reflexion sur I’ alphabétisation académique en tant qu‘outil por apprendre des contenus
des aires spécifiques du savoir, et faire en sorte que les étudiants deviennent des lecteurs et des écrivans
indépendants. C’ est dans de sens que nous proposons le Paradigme du Lecteur Stratégique pour essayer de
repondré aux questions suivants: De quelles stratégies a-t-on besoin por apprendre un contenu? Comment les
étudiants sauront-ils quand les utiliser? Quel genre d’ instruction faut-il? Nous offrons aussi dans article
quelques orientations en vue de la mise en practique du paradigme mentionné.

Mots-clés: alphabétisation, lecteur stratégique, aires du savoir.
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1. Introduccion

Los cambios iniciados en 1983 en €l nivel de
Educacion Béasica del sistema educativo venezola-
no, en particular lo referente alaadquisicion delos
procesos de lectura 'y escritura o alfabetizacion,
deberian tener como bandera el titulo de este ensa-
yo. Si consideramos lalecturay la escritura estra-
tegias 0 herramientas fundamental es para el apren-
dizaje, TODOS los docentes debemos ser maestros
de lectoescritura. Este planteamiento, que puede
sonar iluso paraagunos, contribuiriaaelevar el ren-
dimiento de los estudiantes més alé del nivel de
Educacion Bésica. | ndudablemente, lametodol ogia
paralograr este proposito no estavinculadaal este-
reoti po de ensefianzatradiciona que aspiramosdebe
estar erradicada de las aulas; €l esfuerzo estara
dirigido ademostrar alos estudiantes como utilizar
exitosamente |os materiales impresos en cada asig-
natura, paraasi adquirir «estrategias delecturapara
estudiar.

Investigaciones sobre lalecturay laescrituraen
las éreas de contenido se vienen realizando desde
los afios 70 (Allington, 1975; Earle, 1976; Daines,
1982; Dupuis, 1984; Cooper, 1993; Buss y
Karnowski, 2002). De ellas seinfiere como premi-
sa, lanecesidad de que la alfabetizacion ayude a
los alumnos a aprender el contenido de un dreaes-
pecificay que ademas les ensefie a ser lectoresy
escritores independientes en esa area. En conse-
cuencia, esta premisa asigna dos grandes responsa-
bilidades alos docentes: 1) Ensefiar €l contenido —
cuerpo especifico de conocimiento. Este contenido
incluye informacion extensiva que |os estudiantes
deben adquirir; ademés de conceptos especificos
que se construyen cuando la informacion se rela
ciona con otros conocimientos. 2) Ensefiar €l pro-
ceso, los procedimientos a través de los cuales los
estudiantes adquieren lainformacion y generan los
conceptos.

L as teorias acerca de la alfabetizacion sugieren
gue los aprendices hacen mucho més que aplicar
estrategias al texto (Smith, 1983; Goodman, 1985).
L as personas utilizan sus conocimientos previos para
elaborar hipoétesiso predicciones acercadel signifi-
cado del texto y lasintenciones del autor. Estas hi-
potesisy predicciones se convierten en el proposito
de leer, ya que €l lector buscara confirmarlas o re-
chazarlas. En algunos momentos, el lector compara
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la nueva informacion con la existente en términos
de gjustarlaa sus hipétesis, y a medida que da sen-
tido al texto, surgen nuevasinterrogantes que cons-
tituyen razones para continuar leyendo. Esta cons-
truccion de significados o reflexiones, durantey des-
pués de la lectura o en la textualizacion, esta
influenciadano sdlo por laaplicacion de estrategias,
Sino por lasinteracciones y transacciones que ocu-
rren durante el proceso, y queinvolucran el conoci-
miento previo, interacciones sociales, metasu obje-
tivos paraleer o escribir (Ruddell y Ruddell, 1995).
Por su parte, las ideas de VVygotsky (1982) fortale-
cen el argumento de que el significado delapalabra
esalavez unfendmeno verbal eintelectual, y sefia
la

...es un fenémeno del pensamiento sélo en la

medida en que el pensamiento esta ligado a la

palabra y encarnado en ella y viceversa, es un
fendmeno del lenguaje solo en la medida en

que el lenguaje esta ligado al pensamiento e

iluminado por él. Es un fenémeno del pensa-

miento verbal o de la palabra con sentido, es la

unidad del pensamiento y la palabra. (p. 289)

Lo anterior nos hace afirmar quelalecturaesun
proceso de busqueda de significado, donde loslec-
tores eficientes son sujetos activos del proceso, no
pasivos. Ellos setoman sutiempo antesdeiniciar la
lectura de un texto, para: @) Activar conocimiento
previo; b) Revisar el material (vocabularioy estruc-
turadiscursiva); c) Hacer predicciones; d) Estable-
cer un propdsito; y €) Generar preguntas.

2. La alfabetizacion en las areas de con-
tenido o académicas

Un viegjo adagio de lalectura sefia a: «se apren-
dealeer enlosprimerosgradosy selee paraapren-
der enlosgrados superiores». Laimplicacion deesta
creencia es que una vez «dominadas» |as habilida
des asociadas al acto de leer estas seran aplicadas
autométicamente en eventos de lectura de diferen-
tes disciplinas del conocimiento. Esta concepcion
errada de los procesos de lectura y escritura tiene
en el sistema educativo venezolano como causa,
entre otras, €l limitado conocimiento delos docen-
tes acerca de estos procesos en general, y particu-
larmente acerca de | os aspectos especificos de és-
tos en las diferentes &reas del conocimiento. Ello
les llevaaasumir quelos alumnos pueden entender
los conceptos si, smplemente, pueden pronunciar
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(i.e. decodificar) las palabras en el texto o usar los
términos en unadiscusion. Estalimitante conduce,
frecuentemente, a reacciones de desesperanza y
frustracion en los docentes ante la dificultad de sus
alumnos paraleer el material asignado en el aulao
reflgjar pensamiento critico al escribir.

Laampliagamadeinformacién escritaquediaa
dia debemos enfrentar constituye un reto en cuanto
a las capacidades de procesamiento; de ahi que
proponemos una ensefianza orientada hacia la ca-
pacitacidn necesaria para mangjar exitosamente la
aplicacion, utilizaciény transmision apropiadadela
informacion (Escalante, 1991). En tal sentido, la
lecturay la escrituraen las éreas de contenido (i.e.
asignaturas), y como gje transversal del curriculo,
se redimensionan en una nueva concepcion de la
relacion leer - escribir - aprender, por cuanto el pro-
pésito de la alfabetizacién es crear lectores 'y pro-
ductores detextos en las ciencias naturalesy socia-
les, en la matemética, las artes, etc., y proporcio-
narles|a satisfaccion de haber aprendido realmente
en la escuela

Lacomprension esel proposito final delalectu-
ra, asi como lacomposiciénlo esdelaescritura. La
lectura sin comprension no puede |lamarse lectura,
porqueleer por definicion involucraderivar signifi-
cados a partir del texto impreso. Al leer se recono-
cen lossimbolos gréficosy patrones sintacticos que
estimulan larecuperacion en lamemoriade los re-
cuerdos de experiencias y ayudan en la construc-
cion delos nuevos significados através de la mani-
pulacion de las ideas. Estos significados se organi-
zan através de procesos de pensamiento de acuer-
do con el propdsito del lector. El significado no es
inherente a los simbolos gréficos, éste existe en la
mentedel escritory el lector, y en el significado que
ambos atribuyen a estos simbol os. Por tanto, la ex-
periencia previa es un factor esencial que permite
a alumno explorar e interactuar con su entorno a
objeto de desarrollar la capacidad de predecir e
hipotetizar. Asi, lalectura es un proceso y, en con-
secuencia, la informacioén de las dreas académicas
serd més fécil de entender si se aprende como un
proceso y no como unalistao relacion de hechos.

Los procesos de pensamiento (i.e. identificar,
clasificar, comparar, contrastar, analizar, sintetizar,
entre otros) que ayudan al lector en lacomprension
de un texto conforman patrones de conceptos rela-
cionados con objetos, eventosy procesos. De acuer-
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do al nivel educativo, |os docentes deben determi-
nar cudl es son | os procesos especificos que susaum-
nos deben poseer para comprender el material se-
leccionado; ademaés de, para qué y por qué. Ello
exige que el docente examine cuidadosamente el
material seleccionado, de manera que los estudian-
tes puedan leerlo con alto grado de comprension; ya
gues el mismo esmuy dificil el lector sefrustraray
probablemente perderd interés; y, por el contrario,
si esmuy f&cil el lector seaburrira. Por g emplo, los
docentes de |a segunda etapa de Educacion Bésica
deben asegurar que sus alumnos manejen los pro-
cesos de clasificacion, comparacion y contraste an-
tes de abordar un texto cuyo temaseaLaNaturae-
zay sus Reinos.

El nivel delecturade un texto o lecturabilidad,
con frecuencia, esun aspecto ignorado en el trabajo
de aula, tanto en material editado como aquel pro-
ducido por los docentes. Al respecto, en unainves-
tigacion realizada por Materan y Escalante (2002)
se concluye que ninguno de | os tres textos mas uti-
lizadosy recomendados por |os docentes del muni-
cipio Trujillo (Estado Trujillo) esta estructurado en
su contenido textual paraser utilizado entercer gra-
do de primaria; por el contrario, el nivel de
lecturabilidad encontrado se adecua para que sean
empleados en grados superiores.

Daines (1982) identificalos factores mas comu-
nesqueinfluyen enlalecturabilidad delos materia-
lesimpresos. 1) Conocimiento y experiencias pre-
vias e intereses de los alumnos; 2) Aptitudes en €
lenguaje, habilidades de decodificaciony propdsitos
de lectura de los alumnos; 3) Estilo de escrituradel
autor; 4) Carga conceptual del material escrito; 5)
Nivel de abstraccion y significado mdiltiple de las
palabras en el texto; 6) Complejidad sintéctica de
las oraciones; y 7) Apariencia fisica del texto im-
preso.

Estos factores nos llevan a plantearnos algunas
interrogantes: ¢Cual es estrategias se necesitan para
aprender un contenido? ¢cOmo sabran los estudian-
tes cuando utilizarlas? ¢qué tipo de instruccién es
necesaria?

3. Lectores estratégicos para las areas
académicas

El proceso de comprender lo que se lee es
intrinsico alapersonaatravés de operaciones men-
tales que ocurren mientras se lee. Aungue éstas no
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pueden ser observadas ni evaluadas directamente,
el nivel decomprension alcanzado puedeinferirsea
partir delamanera cémo |os estudiantes responden
aaquello queleen. Incluso, cuando varios estudian-
tes leen un mismo texto, ellos pueden comprender
lainformacion de maneradiferente; més aln, pue-
den llegar a punto de no comprender nada.

La comprension no es inherente alos simbol os
graficos presentes en el papel, sino a significado
gue tanto autor como lector atribuyen adichos sim-
bolos. Ellainvolucralareconstruccién del mensaje
del autor utilizando los conocimientos previos del
lector, especialmente |os conocimientos acerca del
lenguajey el mundo; el pensamientoy el lengugjese
hacen uno cuando se lee con comprensién. Asi, la
aspiracion méximade un docente «esformar enlos
lectores motivacionesindividuales (internas) quele
permitan regular su aprendizajey controlar el nivel
de comprensién del material; en otras palabras, de-
sarrollar estrategias de metacomprension»
(Escalante, 1987, p. 145).

Algunas de las mejores oportunidades que tie-
nen |os docentes para desarrollar lacomprension 'y
formar un lector estratégico ocurren durante los
eventos de aprendizaje de las &reas de contenido o
académicas, tales como Ciencias Sociales, Ciencias
Naturales, Mateméticas, etc., ya que mientras los
estudiantes aprehenden el proceso delectura, ellos
entiendeny asimilan los contenidos. Lasdiferencias
discursivas que podemos apreciar en los textos de
unay otra asignatura reflejan variadas operaciones
mentales requeridas para procesar; por tanto, el
docente cumple un papel importante al mediar los
procesos necesarios para satisfacer las necesida-
des de comprension, asi como en el propdsito para
lalectura. Estareflexion se confirmacon Vygotsky
(1982) cuando sefiala que «siempre que existan las
condiciones programéticas apropiadas en € proce-
sodeinstruccion, € desarrollo delos conceptos cien-
tificos ira por delante del de los esponténeos» (p.
246)

Al revisar la literatura sobre lectura encontra-
mos dos términos que fundamentan el paradigma
del lector estratégico que estamos proponiendo.
Estos términos son aprendizaje centrado en el
nifio e integracion.

El aprendizaje centrado en el nifio se desa-
rrollé a partir dela Doctrina del Interésy el Movi-
miento de Educacion Progresivaen 1928 (Tanner y
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Tanner, 1975). LaDoctrinadel Interés define éste
como algo que €l nifio tiene cuando los objetivosde
una actividad e parecen importantes. En otras pa-
labras, paraun nifio en particular, €l interésesinhe-
rente alaactividad; el interés esintrinseco mas que
extrinseco. Newman y Church (1990) y Doake
(1994) concuerdan que en agquellos contextos de
aprendizaj e donde se promueven actividades signi-
ficativas y relevantes, los estudiantes desarrollan
habilidades de lectura independiente. En estos am-
bientes, € nifio se promueve para el éxito, no el
fracaso. El nifio aprende a ser independiente, més
gue a depender del docente para que lo «llene» de
conocimientos; asi, €l papel del docente es modelar
eventos de lectura.

El término integracion se puede explicar en tres
niveles (Smith'y Johnson, 1993): a) Integracion de
a experiencia del nifio y el curriculo. Esta inte-
gracion destaca que lo que €l nifio lleva a texto es
tan importante como lo que hay en él. Ademas
enfatiza la creencia de que €l nifio aprende a leer
leyendo, asi como aprende a hablar y al escribir. b)
Integracion de los componentes del lenguaje: Los
componentesdel lengugje (i.e. oir, hablar, leery es-
cribir) no estén subordinados unos a otros. Todos
son aspectos que subyacen y apoyan el lenguaje.
c) Integracién de las disciplinas. Los eventos de
alfabetizacion no constituyen un fin en si mismos,
sino € fin para propésitos como aprender, entrete-
ner, persuadir y comunicar. En este sentido, €l cu-
rriculo es integrado cuando |os procesos de lectura
y escritura no estén separados de las Ciencias So-
cides, Ciencias Naturales, Matematica, MUsica u
otras areas. Laintegracion de estos procesos a las
areas de contenido ayuda a estudiante a descubrir
coémo aprender mas que centrarlo en qué aprender.

Estos planteamientos constituyen razones para
fortalecer las habilidades delecturade | os estudian-
tesen las &reas de contenidos y nos llevan aenun-
ciar, lo que pudieraconsiderarse 10s principios del
paradigma del lector estratégico: a) El significado
de un texto no est4 en las palabras impresas en un
papel, las construye € lector; b) La variable méas
importante para aprender de un texto es el conoci-
miento previo del lector; ¢) El éxito en lacompren-
sion de un texto también depende de la
metacognicion. Esto es la habilidad de la persona
para pensar y controlar su proceso de pensamiento
antes, durante y después de leer; d) Lalecturay la
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escritura son proceso estrechamente relacionados,

y €) El aprendizaje es un proceso social, aumenta

cuando los estudiantes colaboran entre si.

Los principios sefidlados se concretan a través
de eventos de ensefianza — aprendizaje g ecutados
antes, durante y después de lalectura. A continua-
cion se ofrecen algunas orientaciones que guian la
aplicacion del paradigma propuesto:

1) Las actividades de prelectura involucran la
activacion del conocimiento previo. Ellasconlle-
van €l establecer propositos para leer, redefinir
los conocimientos ya adquiridos, afinar concep-
tos técnicos, hacer inferenciasy estimular e in-
tegrar diferentes niveles de pensamiento factual,
interpretativo y de aplicacién. Algunas estrate-
gias a utilizar son: Plan de Prelectura (PReP) —
en Tierney, Readencey Dishner; 1990-, formato
de preguntas relacionadas con el texto a leer;
Guiade LecturaAnticipada, texto breve quein-
troduce el tema que sera abordado en otro texto
de mayor extension y profundidad; y Organiza-
dores Anticipados, intercambio ora a partir de
lostitulos, subtitulos eilustraciones presentesen
el texto.

2) Las actividades durante la lectura benefician
en el estudiante el desarrollo de niveles atos de
pensamiento a monitorear su comprension cuan-
do verificay revisalas predicciones, y estable-
ce conclusiones; es decir, desarrolla estrategias
cognitivas, metacognitivas y especificas. Las
estrategias cognitivas (i.e. seleccién de claves
grafofénicas, sintacticasy semanticas; construc-
cion de hipotesis; verificacion y confirmacion)
las desarrolla €l lector con la experiencia en el
manejo de informacion escrita. Las estrategias
metacognitivas (i.e. reconocimiento delo cono-
cidoy no conocido, reconocimiento delo reque-
rido) guian el nivel decomprension del texto. Las
estrategias especificas, presentes en todo pro-
ceso de pensamiento, pueden orientarse con
mayor relevancia hacia éreas particulares del
conocimiento (e.g. en Ciencias Sociales, crono-
logiade eventos; en Ciencias Naturales, hipote-
sisde soluciones; en Matemética, traduccion de
simbolosy formulas). Los eventos didacticosque
se planifiquen deben permitir:

e Percibir y decodificar simbolos.- Ello fa-

vorece lacapacidad paraasociar palabras con
simbolos particulares, expresar ideas a tra-
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vés de objetos o dibujos, y entender que los
simbolos tienen diferentes significados. Es-
trategias sugeridas: Pareamiento entre pala-
bras, simbolosy expresiones utilizando |ami-
nas, |dentificacion de ladireccionalidad en
la lectura de simbolos, gréficos u operacio-
nes mateméticas.

e Desarrollar vocabulario conceptual.- Esto
implicalainterpretacion precisa de los con-
ceptos, uso delasclavesverbales, gréficasy
simbodlicas del contexto, uso de |as estructu-
ras gramaticales del lenguaje (i.e. raiz, prefi-
josy sufijos), interpretacion de palabras con
significado especificoy mdltiple. Sesugieren
las estrategias: Lecturay Pensamiento Diri-
gido (DR-TA) —en Buehl, 2001-, paralacua
el lector utiliza un formato de preguntas que
varespondiendo amedida que redlizalalec-
turade textoy; Lo que se, Lo que deseo sa-
ber, Lo que aprendi (KWL), -en Tierney,
Readence y Dishner; 1990-, la estrategia se
orientaen tres momentos: €l registro o inter-
cambio oral delo que se sabe acercadel tex-
to a partir del titulo, lo que se desea saber 0
aclarar y lo que aprendi6 una vez finalizada
lalectura.

e Interpretacion literal de los significados.-
Ello se refiere a la comprension de la idea
principal y detallescomplementarios, interpre-
tacion de gréficos, interpretacion de férmu-
las y ecuaciones, y notaciones mateméticas.
Se sugieren las siguientes estrategias: Lec-
tura e Interpretacion de Férmulas y
Ecuacionesen FormaOral, losalumnos|een
el texto para identificar los componentes o
valores numéricos ofrecidosy losrequeridos,
esta informacién se intercambia entre ellos
para su clarificacion y; La Espina de Pesca-
do, demaneraindividua o engrupo seentre-
ga alos aumnos un formato de preguntas
(Figura 1), ellos leen el texto buscando res-
puestas a las interrogante, por Gltimo, enun-
cianlaideaprincipal del texto.

e Resolver problemas.- Esto consiste en ana-
lizar lainformacion para determinar si ésta
es suficiente, insuficiente o extrana; utilizar
la secuencia adecuada de claves; decodificar
el lengugje en lenguaje matemético, de éste
al lenguaje simbdlico, y de nuevo aun signifi-
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[Figura 1]
Espina de pescado

JQUIENT JCUANDO?

(QUE?

| DONDE?

FUENTE: PROCESO DE INVESTIGACION

cado general; comprender los planteamien-
tosdel problema, los conceptos involucrados
y larepresentacion numéricadel mismo. Las
estrategias sugeridas son: Lectura-Pregunta-
Prueba (RQ,S,T) —en Singer y Donlan,1980-
, losalumnosleeny responde cuatro pregun-
tas sefialadas por el docente, luego resuelven
0 g ecutan procedimientosy finalmente veri-
fican resultados y; Sondear-Leer-Decir-Re-
visar (SQ,R) —en Singer y Donlan, 1980-, los
alumnosrealizan unalecturarapidaparaiden-
tificar conceptosy luego unalectura pausada
gue les permitaprofundizar en los conceptos
y propésitos del texto, posteriormente los
alumnos comparten, confrontan y revisan sus
interpretaciones.

e Otras estrategias importantes.- Practicar
el «skimming (i.e. lecturarépida para obte-
ner laideagenera) y el «scanning» (i.e. lec-
turamas répida para obtener informacion es-
pecifica), Entender y usar las partes del libro
(e.g. tabla de contenido, indices, glosarios,
etc.), Lecturade graficos e informacion pic-
térica, Subrayado; Notas al margen.

3) Las actividades después de la lectura moti-
van a aumno areflexionar acerca de lo leido.
Para que lainformacion sea aprehendidapor los
estudiantes, ellosnecesitan utilizar lalectura. Al-
gunas actividades beneficiosas son: Responder
preguntas (ReQuest) —en Goodman y Burke,
1980-, Resumir idea principal, Sacar conclusio-
nes, Mapas Conceptualesy Minutas de Apren-
dizgje.

El paradigma del lector estratégico exige cono-

cer las particularidadesy caracteristicas discursivas

de los materialesimpresos en las éreas de conteni-
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do, y los procesos necesarios para «leer para apren-
der» en dichas areas. Larevision de algunos mate-
riales impresos de Ciencias Sociales, Ciencias Na-
turalesy Matemética editados parael nivel de Edu-
cacion Bésica nos permitid integrar una vision ge-
neral del discurso textual presente en dichas areas
académicas; asi como, |os procesos de pensamien-
to requeridos para su comprension.

3.1. Area de Ciencias Sociales

Las ciencias sociales incluyen disciplinas tales
como geografia, historia, antropologia, economia,
sociologiao psicologia. El estilo discursivo que pre-
valece en estostextos es € expositivo, donde lain-
formacion hace referencia a la explicacion de he-
chos e ideas; en ocasiones se utilizalanarracion a
presentar o desarrollar un evento, o a referirse a
una persona destacada. En estos textos es caracte-
ristico el empleo de conceptos complejosy vocabu-
lario especializado o técnico (e.g. impuestos, bolsa
de valores, ideologia), palabras polisilabas (e.g.
globalizacion, poblacién, democracia) y palabrasde
uso comun con un significado nuevo o diferente (e.g.
cadena, globo, estado). De ahi que, frecuentemen-
te, se utilicen parrafos para conceptualizar o definir
términos. Asimismo, lostextosde ciencias sociales
ofrecen mapas, tablas, gréficos eilustracionesalos
cuales esreferido el lector a objeto de obtener ma-
yor informacion y clarificar los conceptos.

La naturaleza controversial que plantean algu-
nostérminos utilizados en las ciencias sociales (e.g.
cultura, hombre, sociedad, religion, ideologia, etc.)
suelereflegjar emociones, creenciasy valoresde los
autores. De ahi que, lainterpretacion delosmismos
depende en gran medida de la habilidad del lector
para comprender un grupo especifico de conceptos
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e ideas que algunas veces encontrara enunciadas
explicitamente y en otras deberdinferir.

El lector estratégico al abordar material impreso
de ciencias sociales necesita reaccionar ante las
ideas presentadas, hacer asociaciones, buscar in-
formacion y resolver problemas. En esta &rea aca-
démica la utilizacion de las estrategias de
«Skimming», «Scanning», Plan de L ectura (PReP),
Identificacion de Direccionalidad; Lecturay Pen-
samiento Dirigido (DR-TA), Espina de Pescado,
Mapas Conceptualesy MinutasdeA prendizaje, entre
otras, ayudan alos alumnos & 1) Establecer la se-
cuenciacronol 6gicade eventosimportantes; 2) Con-
ceptuar espacio y tiempo; 3) Diferenciar hecho de
opinidn; 4) ldentificar relaciones de causa-efecto;
5) Comparar ideas; 6) Predecir resultados; 7) Or-
ganizar y resumir informacion; y 8) Emitir juicios.

3.2. Area de Ciencias Naturales

Los materiales delas ciencias natural es abarcan
lasdisciplinasdelabiologia, boténica, zoologia, fisi-
ca, quimica, geologia, entreotras. El estilo discursivo
de estostextos es el expositivo, acompafiado deins-
trucciones y ecuaciones matematicas; asi como de
gréficos, fotos, ilustracionesy diagramas. El voca-
bulario es abundante en términos técnicos, uso de
sustantivos 0 nominalizacion paraindicar procesos
y el manejo «particular» de palabras comunes. Los
autores de textos cientificosincorporan muchas pa-
labras y conceptos nuevos que elevan el nivel de
lecturabilidad del material. Otros aspectos caracte-
risticosdelasintaxis son: verbos pasivos, oraciones
subordinadasy anafora (i.e. palabras que se omiten
y que el lector debeinferir). Losgréficoseilustra-
Ciones son un componente requerido en estos tex-
tos ya que ayudan a explicar conceptosy teorias, y
demuestran procedimientos. De ahi que es necesa
rio quelosestudiantesreciban orientacioneseniden-
tificacion de direccionalidad e imégenesen lautili-
zacion delos gréaficos al leer.

L ostextos de ciencias naturalesrequieren delos
estudiantes entender y retener gran nimero de de-
talles relacionados con abstracciones. Paraéllo, las
estrategias de «Skimming», «Scanning», Guia de
Lectura Anticipada, Identificacion de
Direccionalidad, Lectura'y Pensamiento Dirigido
(DR-TA), Lectura e Identificacion de Formulas y
Ecuacionesen FormaOral, KWL, Lectura-Pregun-
ta-Prueba (RQ,S,T), Mapas Conceptuales, Sacar
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Conclusionesy, Resumen ayudan alos alumnos a
1) Identificar y explicar e significado de simbolosy
formulas; 2) Clasificar objetos; 3) Observar y des-
cribir condicionesy detalles pertinentes; 4) Utilizar
datos parala solucién de problemas; 5) Seguir ins-
trucciones especificas; 6) Hipotetizar soluciones; 7)
Recolectar, organizar y catalogar datos; y 8) Inter-
pretar datos.

3.3 Matematica

L os textos de matematica -editados y algunos
creados por los docentes- exigen gran capacidad de
lectura a los alumnos por cuanto suelen estar
estructurados, pagina tras pagina, con expresiones
especializadas y rigurosamente analiticas acompa-
fadas de graficos, g emplosy problemasde célculo.
De ahi que €l abordgje de la informacion exija
movimiento ocular variado, ademas del movimiento
normal de izquierda— derecha.

El estilo de escrituraesrico en definiciones, cla-
sificaciones, explicaciones, abreviaturasy problemas;
creando la impresiéon de que en ellos existen mas
ideas por lineay por pagina que en cualquier otro
tipo de escrito. Ademas, €l contexto proporciona
pocas claves verbales para construir significados,
carencia de redundancias. Esta estructura altamen-
te compacta requiere de una lecturalentay delibe-
rada para comprender los conceptos. El desarrollo
del vocabulario es de muchaimportanciaen lama
temética, ya que los conceptos matematicos pue-
den presentarse en contextos diferentes (i.e. picto-
rico o gréfico, simbdlico u operativo, verba y tex-
tual) influyendo considerablemente en el desarrollo
del vocabulario. Estos contextos diferentes exigen
unautilizacion diferente del vocabulario; por gjem-
plo: a) palabras quetienen el mismo significado que
en el uso general (i.e. igual, diferente, mayor que,
razon); b) palabras técnicas que son particulares de
la matemética (e.g. polinomio, coseno, isdsceles);
c) vocabulario simbdlico que no expresalarelacion
tipica de fonema-grafema, por lo tanto deben ser
memorizados (e.g. +,X,-,<,>,=), y d) paabras
con variossignificados (e.g. raiz, propiedad, opera-
cion). Por tanto, laprecision es esencial a leer es-
tos materiales.

L asestrategias de «Skimming», «Scanning», Plan
de Lectura (PReP), Identificacion de
Direccionalidad, Pareamiento, L ecturay Pensamien-
to Dirigido (DR-TA), Lectura e ldentificacion de

OTRAS INVESTIGACIONES
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Férmulas en Forma Oral, Sondear-L eer-Decir-Re-
visar (SQ,R) y, Resumen permiten a los alumnos:
a) Traducir simbol os verbal es asimbol os matemati-
cosy férmulas; b) Identificar simbolos; c) Seleccio-
nar procesos apropiados para analizar y resolver
problemas; d) Diferenciar entre aspectos significa-
tivos e insignificantes; €) Seguir con precision la
secuencia de instrucciones; f) Resumir un proble-
ma; y g) Utilizar tablaslogaritmicas, estadisticas, etc.

4. Consideraciones finales

L as posturas referenciadas en este articulo exi-
gen redimensionar laalfabetizacion enlaséreasde
contenido, paralo cua proponemos el Paradigma
del Lector Estratégico sobre la base de las siguien-
tesconsideraciones:

e La naturaleza particular de las &reas académi-
cas hace que la comprension se logre y mani-
fieste de formas diferentes; de ahi que es nece-
sario €l desarrollo de estrategias especificas (e.g.
| dentificacion de Direccionalidad, KWL, Lectu-
ray Pensamiento Dirigido, Espina de Pescado,
Mapas Conceptuales, etc.) que complementen
las estrategias generales de comprension (e.g.
cognitvasy metacognitvas) adquiridaspor €l lec-
tor através de la experiencia.

e Enlaséreas de Ciencias Social, Ciencias Natu-
rales y Matemética, las estrategias se relacio-
nan con €l desarrollo de conceptosy la solucion
de problemas, por tanto, el docente debe atender
la alfabetizacion que estas &reas requieren.

e El Paradigma del Lector Estratégico se apoya
en un plan organizado para generar significados
del texto apartir de eventos orales o escritos; de
ahi la necesidad de que €l lector tenga com-
prensién del procesoy que el docente modifique
Su enseflanza.

e El papel del docente en el Paradigmadel Lector
Estratégico se orientahacia: promover activida
des antes (prelectura), durante y después de la
lectura, diferenciar |as actividades seglin las ne-
cesidades delos estudiantes (e.g. trabajo indivi-
dual, pargja, grupo) y caracteristicas del mate-
rial impreso, establecer un propdésito y, modelar
las estrategias. Ademas, siempre ofrecer a los
estudiantes retroinformacion de suslogros.

e Laactivacién delos procesos de pensamiento y
conocimientos previosdelos estudiantesevitael
fracaso de toda la clase y, lamentaciones por
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aquello que ellos no saben.

La afabetizacion en las éreas de contenido o

académicasen losdiferentesnivelesdel sistema

educativo venezolano requiere mayor atencion.
¢ Losdocentes enseflamos comprension asi como

contenidos, por cuanto el aprendizaje es media-

do através del lenguaje.

‘I \\ Referencias

Allington, R. (1975). Improving content area instruction in the
middle school. Journal of Reading, 18; 455 — 461.

Buss, K. y Karnowski, L. (2002). Reading and writing nonfiction
genres. Newark, Delaware: International Reading
Association.

Buehl, D. (2001). Classroom strategies for interactive learning.
Newark, Delaware: International Reading Association.
Cooper, D. (1993). Literacy. Helping children construct meaning.

Boston, Massachusetts: Houghton Mifflin Co.

Daines, D. (1982). Reading in the content areas: Strategies for
teachers. Glenview, lllinois: Scott, Foreman y Co.

Dupuis, M. (1984, eds.). Reading in the content areas: Research
for teachers. Newark, Delaware: International Reading
Association.

Doake, D. (1994). The myths and realities of whole language:
An educational movement risk. En A.D. Flurkey y R. Meyer
(eds). Under the whole language umbrella: Many cultures,
many voices. Urbana, lllinois. NCTE.

Earle, R. (1976). Teaching reading and mathematics. Reading
Aids Series. Newark, Delaware: International Reading
Association.

Escalante, D. (1987). La pregunta generada por el lector y su
efecto en la comprension de un texto: Una experiencia en
tercer grado de Educacion Bdésica. Tesis de Grado para
optar al titulo de Master en Educacién, mencién Lectura.
Mérida: Universidad de Los Andes.

Escalante, D. (1991). Adquisicion de la lectoescritura. Mérida:
Consejo de Publicaciones de la Universidad de Los Andes.

Goodman, K. (1985). Unity for reading. Theoretical models
and processes of reading. Newark, Delaware: International
Reading Association.

Materan, C. y Escalante, D. (2002). Lecturabilidad de textos
escolares de tercer grado en el Municipio Trujillo. Trabajo
de Grado para optar al titulo de Licenciada en Educacion
mencion Educacion Integral. Universidad de Los Andes —
Nucleo Universitario «Rafael Rangel».

Newman, J. y Church, S. (1990). Myths of whole language.
The Reading Teacher, 44, 20 - 26.

Ruddell, R. y Ruddell, M. (1995). Teaching children to read and
write. Needham Heights: Allyn y Bacon.

Singer, S.y Donlan, D. (1980). Reading and learning from text.
Boston: Little & Brown.

Smith, F. (1983). Comprension de la lectura. México: Trillas.

Smith, J. L. y Johnson, H. (1993). Bringing it together: Literature
in an integrated curriculum. Middle School Journal, 25,3 -7.

Tanner, D.y Tanner, L. (1975). Curriculum development: Theory
and practice. New York, New York: MacMillan.

Vygotsky, L. V. (1982). Obras escogidas, Tomo Il. Madrid:
Visor.

119



