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I.- A modo de introduccion.
El curriculo, hasta ahora, se ha entendido como la expresion politica y cultural sistémica/institucional que
orienta y determina la organizacion de los componentes pedagdgicos de la enseiianza, que se instalan en la
formacion y que encuadran al educando en la construccion de su aprendizaje cognitivo-afectivo-activo y en su
posicionamiento vital como sujeto social. Este posicionamiento le significa al que ensefa, seleccionar y
organizar los objetivos, contenido y estrategias formativas como una construccion normativa para los
educandos que se encuentran en la sala de clase. Al mismo tiempo, este dispositivo significa también que el
educando vaya dando al mundo real, que lo mediatiza en su relacién con otros, el sentido de vida que a la
sociedad le acomoda y que le sirve para construir conciencia ciudadana personal y social a la vez.
De esta manera, el curriculo que se instala en la educacion latinoamericana y, naturalmente, a nivel
planetario, ha sido el basado en una perspectiva epistemologica técnica-instrumental, centrada en la
ensenanza de los saberes instalados en la sociedad oficial.
Este, en sintesis, ha significado: seleccionar y organizar el conocimiento ensefable, de acuerdo a ciertos
principios de estructuracion homogenizante del contenido, para alcanzar ciertas conductas sociales esperables
y a ciertos criterios de estandarizacion de resultados formativos que, en su conjunto, implican el
conocimiento y las verdades eruditas, instaladas como conductas deseables por la sociedad capitalista
dominante.
En consecuencia, se puede graduar la complejidad, el volumen y la actualidad del aprendizaje, segun los
fines pedagodgicos que se quieran alcanzar con el proceso de ensefianza hegemonica al que se obliga a
aprehender a las poblaciones infantiles, adolescentes y juveniles de un determinado pais o region de paises.
En este sentido funcional e instrumental, necesario para la integracion del educando a un mundo ya
construido, se concibe el desarrollo de la formacion como una estructura jerarquica sistémica, que se
organiza en tres niveles de concrecion curricular (2). El primero corresponde al diseiio del Marco Curricular
Minimo y Obligatorio que tanto desde el punto de vista de sus objetivos como de sus contenidos, deben
alcanzar nacional, regional o mundialmente todos los educandos de la serie o grado educativo
correspondiente. En este nivel “macro” se fijan los estandares de logros de aprendizajes minimos que deben
alcanzar todos los educandos del correspondiente grado y ciclos escolares. Hoy dia, incluso, se llega a hablar
de estandares minimos de desempeno escolar del educando, como si esto fuese normable en el educando que
de, manera natural, aprende aquello que le interesa o le da significado a su vida.
El segundo nivel de concrecion del curriculo corresponde a la elaboracion de Planes y Programas de Estudio
propios a cada centro escolar especifico. Se supone que en este nivel de concrecion cada Centro Escolar toma
el Marco Curricular Nacional y de acuerdo al propio perfil doctrinario del Centro, elabora Planes y Programas
de Estudios contextualizados que faciliten el logro de aprendizajes significativos y efectivos, frente a cada
disciplina o asignatura o subsector del saber especifico, instalado socialmente en el sistema escolar nacional,
regional o mundial. Sin duda que este segundo nivel de concrecion ya supone entrar a la sala de clase con una
cierta propuesta de programa escolar que requiere, todavia, una concrecion todavia mayor en el aula.
El tercer nivel de concrecion y ya situados en el ambito de la sala de clases, supone que cada docente,
teniendo en cuenta las caracteristicas de sus alumnos, sus ritmos e intereses, como también su propia
experiencia pedagogica, asume la tarea de adaptar, complementar o innovar el programa de estudio y genera
una planificacion curricular contextualizada y original para ese grupo-aula.
En este nivel de concrecion se trata que el docente, supuestamente conocedor de los codigos de su disciplina
cientifica o cultural, de los codigos estructurales de la arquitectura logica del curriculo y de las caracteristicas
psicosociales y culturales de sus estudiantes situados, selecciona y organiza el conocimiento disciplinario en
una estructura cognoscitiva que no solo es atractiva para el aprendizaje del educando, sino que también y al
mismo tiempo, le permite a éste avanzar en un proceso de satisfaccion de su curiosidad epistemoldgica, cada
vez mas ascendente en complejidad y profundidad sobre lo mismo.
Esta seleccion y organizacion asi entendida, va permitiendo al educando motivado, construir secuenciaciones
en el manejo de los codigos esenciales del saber disciplinario ensefado, hasta el punto de integrarlo
competentemente en el mundo de la vida. Asi la decision pedagogica del docente de organizar el
conocimiento disciplinario enseiiado no solo se refiere a la seleccion y adopcion de estrategias pedagogicas del
“buen ensefar” y del “buen y efectivo aprendizaje”, sino que principalmente muestra que su dominio
disciplinario y didactico le permite estructurar la secuencia y el ritmo de la ensehanza del contenido
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disciplinario, en la perspectiva de formar en el sujeto estudiante la capacidad de ir mostrando la
reproduccion epistemologica de la disciplina ensefada.

II.- Los supuestos tedricos del paradigma clésico/ins_trumental del curriculo.
En esta vision del curriculo CENTRADO EN LA ENSENANZA, se consideran tres supuestos basicos que
configuran el episteme dominante en el actual campo curricular mundial:

1. El primer supuesto es que quienes disefian el modelo de concrecion curricular entendido en estos tres
niveles y los que determinan el Marco Curricular Central, son expertos técnicos y politicos que dominan
el saber erudito disciplinario y son capaces, ademas, de transformarlos en saberes ensenables,
pedagogicamente organizados en Planes y Programas de Estudios. Es decir, son los actores que
producen el saber disciplinario “erudito” (3) y son capaces, al mismo tiempo, de transformarlo en
conocimiento “ensefable”, de tal manera de lograr aprendizajes efectivos. Curiosamente este
supuesto, en el caso, por ejemplo en la educacion chilena, en que se implementa una reforma
curricular para todo el sistema escolar nacional, identifica a los “expertos curriculares” como
profesionales que no son pedagogos ni profesores del sistema, sino que son especialistas de disciplinas
especificas de apoyo a la educacion, sin una practica docente sistematica y efectiva que los legitime
como “ensefantes”.

2. El segundo supuesto es que el Marco Curricular Central apunta efectivamente a los objetivos
fundamentales y los contenidos minimos obligatorios que deben dominar todos los educandos del pais,
como estandares comunes y homogéneos de desempeno para un mundo moderno globalizado. Es decir,
se trata de un supuesto profundamente ideologizado, que procura concretar en el curriculo una cultura
escolar hegemonica, unidimensional y etnocentrista, lo que sin duda esta rehido con la realidad
multicultural en que nos movemos como sociedad nacional o regional o mundial.

3. El tercer supuesto es que los docentes del sistema escolar, dominan los cddigos de la disciplina y los
saberes pedagogicos que le permiten adaptar sus planificaciones de aula al diseno del Marco Curricular
Oficial. Este supuesto desconoce al menos tres indicadores de realidad que lo hace dificilmente viable:

e Que los docentes, por ejemplo, los chilenos, tienen practicas pedagogicas que se han
configurado historicamente y que las han internalizado como actitudes y saber-haceres
rutinarios y cotidianos permanentes.

e Que en Chile como pais, no ha existido debate sobre el proceso educativo y la vinculacion de la
educacion con la economia y la cultura desde hace mas de 30 anos. La ultima oportunidad
historica que tuvimos los chilenos de debatir sobre estos temas fue a propdsito de la propuesta
de Escuela Nacional Unificada, realizada en 1972 por el gobierno de la Unidad Popular(4). La
falta de este debate lleva a una pérdida de protagonismo educativo y ciudadano al colectivo
docente, que sin duda requiere ser recuperado como el Unico profesional que sabe ensenar para
que el educando aprenda y que sabe instalar, en la conciencia y la practica de ellos, la
convivencia democratica y el respeto a la legitimidad del otro o de lo diverso.

e Que no hay renovacion tedrica ni metodologica en las instituciones formadoras de profesores, lo
que permite la continuidad reproductiva de una cultura curricular tecnoldgica y centralizada en
la “ensenanza”, que sigue elaborando curriculo desde la perspectiva del dualismo entre disefio
y desarrollo curricular, entre actores expertos y actores ejecutores, en fin, entre los que
orientan el como ensefnar y evallar, y los que si ensehan, operan o concretizan lo disefado.

En este modelo dominante de adaptacion curricular homogenizante, a lo mas novedoso que se ha llegado
es al curriculo integrado o comprensivo, que articula los componentes socialmente determinados como
saberes oficiales con los saberes emergentes provenientes de los entornos vitales que condicionan al
educando. En este Gltimo caso se habla de una “Educacion Constructivista Social”(5) que mas que un efecto
sobre la organizacion del sentido cultural que debe tener el contenido del curriculo, se refiere al tipo de
tratamiento pedagogico al que puede ser sometido el contenido oficial, teniendo como referente el
aprendizaje significativo que sobre él va construyendo el educando situado.

Pues bien, esta logica dominante de la reforma curricular todavia no se aplica en nada en la actual gestion
curricular y en la docencia cotidiana y rutinaria de la escuela publica chilena y tampoco ha impactado en el
mejoramiento de la calidad de los aprendizajes que desarrollan los escolares que estan en estas escuelas, y
que era un proposito estratégico de la educacion publica, al que se habian comprometido los gobierno
democraticos de transicion.

El tema es ;qué hacer, entonces?

lIl.- Nuestra propuesta de contextualizacion.
Con este articulo quisiéramos poner en discusion algunos aspectos controversiales que se derivan de esta
continuidad historica de la racionalidad técnica instrumental de producir, construir, disefar y desarrollar
curriculo centrado en la ensefanza, pero que ya no es congruente ni con los tiempos de incertidumbre y
complejidad postmoderna que nos toca vivir, ni con los desafios democratizadores que aspiramos a instalar en
nuestras contradictorias sociedades nacionales.

e Por un lado, el primero de estos aspectos tiene que ver con el contenido filosofico y politico de la
educacion necesaria en América Latina. Se trata de poner en discusion algunos principios y mecanismos
organizadores del curriculo, que intencionen la educacion como una accion que acoge la realidad
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diversa y multicultural del sujeto, del conocimiento y del mundo que los envuelve, precisamente en
una situacion latinoamericana con escenarios socioculturales y politicos complejos y con desafios de
desarrollo de potencialidades que, hasta ahora, no se han instalado ni en el pensar ni en el hacer
latinoamericano.

e Por otro lado, para elaborar esta propuesta consideramos importante explicitar la mirada
epistemoldgica y socio-politica en la que nos situamos. Adoptamos una doble mirada critica: a) La de
P. Freire, ya que, para mi en particular, él es el Unico educador - intelectual de América Latina que
supo colocar su practica educativa en una relacion dialéctica findante entre educacion y sociedad.

b) La mirada socio-critica de la Ciencias Sociales, en donde nos reconocemos varios educadores

latinoamericanos(6), que nos hemos nutrido de la educacion popular y que planteamos la necesidad de
aceptar nuestras identidades latinoamericanas diversas para avanzar a un esfuerzo mancomunado de resolver
integradamente e integralmente nuestros problemas y desafios comunes.
Ponemos en discusion, desde esta doble mirada, la necesidad de una autonomia profesional de la escuela y
del docente, cuando se trata de construir propuestas innovadoras del curriculo, centradas en el protagonismo
del educando. Hablamos, en este caso, de Curriculo Critico-transformativo(7) y/o lo que otras titulan
“Curriculo como Accion Comunicativa”(8), pero que en comdn sitGan la construccion o disefio del curriculo en
una perspectiva que organiza complementariamente las siguientes dimensiones del ser educando:

e La construccion de la conciencia social en la accion formativa;

e El conocimiento como producto que vincula la practica social y productiva entre educadores y
educandos;

e La experiencia diversa de la cultural y de las necesidades de aprendizaje como construccion de mundo
y de sentidos democraticos;

e En fin, el didlogo como una accion fundante de la relacion ensefianza/aprendizaje en el aula.

IV.- La necesidad de una epistemologia curricular centrada en el aprendizaje.
Sin duda que plantearse el tema de la innovacion curricular en la educacion publica de América Latina,
supone entender lo que J.M. Escudero llama la “Cultura de Cambio” y, naturalmente, la organizacion que
facilitaria el desarrollo de esta cultura(9). Pero la comprension se complejiza cuando se trata de revisar esta
innovacion desde una perspectiva teérica critica que centra el proceso educativo en el aprendizaje y en la
transformacion del sujeto social latinoamericano. En tal perspectiva, no toda innovacion puede entenderse
como cambio en las relaciones sociales de poder, ni todo cambio seria necesariamente innovador. Esta
dialéctica de significaciones contradictorias es la que hace que la innovacion curricular en América Latina,
necesariamente implica estar particularmente atento al tema de las motivaciones politicas y de los enfoques
teoricos y metodoldgicos que tienen los actores que deciden e impulsan esta innovacion. Esto que es valido en
general para toda decision educativa, cuando se aplica al curriculo como practica socioconstructivista, donde
se supone debiera haber una negociacion de orientaciones y organizacion de los procesos formativos mas
centrados en la participacion de los educandos, resulta todavia mas complejo y contradictorio
La mirada a las intenciones politicas y cientificas que tienen los actores que lenguajean(10) y practican la
innovacion, es una exigencia de rigurosidad reflexiva, cuando se trata de entender la innovacion curricular
como cambio de las relaciones de poder en la accion formativa. De esta manera se puede descubrir que en la
medida que la practica innovadora es efectivamente una negociacion de sentidos e intereses que tienen
educadores y educandos en interaccion formativa, el curriculo se comienza a instalar como proceso de
aprendizajes mas transformativos del sentido del conocimiento y del protagonismo del sujeto aprehendiente.
Por el contrario, cuando el curriculo establecido para la formacion lo deciden los “expertos del conocimiento
disciplinario o del saber ser critico o creativo”, la consecuencia es simplemente reproducir la cultura oficial,
instalandose entonces el curriculo como una “pedagogia bancaria” que acomoda a los educadores y los
educandos a las intenciones sistémicas que tienen los “expertos”.
De esta manera la configuracion del curriculo se nos plantea como una situacion politica, epistemoldgica y
cultural extremadamente importante en la propia concepcion de una educacion democratica, mas
emancipadora y solidaria. Por tanto, el desafio de su innovacion es una necesidad democratica para este tipo
de educacion; se trata, entonces, de abordar la organizacion del curriculo como un cambio de las relaciones
sociales de poder, en las situaciones formativas que se realizan en el contexto del capitalismo dominante.
Aqui, en esta disyuntiva, es que emerge el sentido y la dimension espacial y temporal de este debate que aqui
proponemos.
Se trata de descubrir en nuestros discursos y acciones organizadoras del curriculo, las intenciones filosoficas,
politicas, culturales e ideologicas que tenemos cuando nos posicionamos y decidimos hacer educacion para la
democracia, la justicia y la calidad de vida de las mayorias nacionales.
Se trata, entonces, de develar con nuestras decisiones organizativas de los procesos formativos, nuestras
verdaderas motivaciones por el cambio, que tanto declamamos en la educacion publica de América Latina.
En efecto, no deja de asombrarnos en América Latina cuando constatamos en los discursos pedagdgicos que se
autocalifican de alternativos, la facilidad con la cual se identifican con la educacion liberadora o para un
desarrollo humano de mayor calidad o como recuperacion de esfuerzos para responder necesidades de
aprendizajes necesarios para entrar con propiedad y originalidad al mundo moderno globalizado. Tales
retoricas “reformistas” llegan a amenazar la propia confianza popular cuando comprueban, de manera
frustrante, que en vez de esta posibilidad de desarrollo humano de calidad, lo que reciben como educacion
publica sus hijos/as son los codigos de segunda calidad que no les permite acceder a otra calidad de vida que
no sea la de seguir reproduciendo la pobreza de sus padres.
A su vez, comprobamos también, que los presupuestos educacionales del Estado y las inversiones pUblicas en
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educacion, tanto para la escuela popular, como para la experimentacion de innovaciones pedagogicas y

para la formacion de profesores para estos sectores poblacionales, se mantienen inalteradamente bajos y
escualidos en América Latina, comparandolas sobre todo con otras realidades tercermundistas de Asia y
Africa, que si estan saliendo del subdesarrollo ancestral.
Pues bien, todo lo anterior nos lleva al convencimiento que la verdadera “revolucion educativa” que
requerimos en la América Latina es, todavia, una “pedagogia de la esperanza”(11). Hasta ahora, los sucesivos
procesos de metamorfosis politica que simplemente siguen adaptando o acomodando o actualizando lo que
siempre ha sido dominante: la ilustracion de dar luces y moral a nuestros pueblos, basados en la traslacion de
los ajeno a lo propio, como diria el ilustre economista venezolano Héctor Malavé Mata(12), es una practica
socioeducativa que no innova nada.

V.- Los principales ejes articuladores del curriculo basado en el aprendizaje.

Esta “pedagogia de la esperanza” comienza con el proceso de llenar este vacio conceptual
latinoamericano que tienen las propuestas de cambio o reforma educativa que se imponen en nuestra region.
Se trata de identificar los ejes articuladores que debieran nuclear una propuesta actual de este curriculo
centrado en el aprendizaje, deseado para la educacion publica latinoamericana.

Solo como una explicitacion resumida de estos ejes y de los contenidos que cada uno de ellos
comprenderia, precisemos aqui sus sentidos actuales:

e La necesidad del analisis antropologico del ser y estar en América Latina, como contexto historico-
situacional enmarcante de la innovacion educativa critica.

En esto distinguimos algunos ejes de contenidos que debieran nuclear el curriculo de una formacion
centrada en el aprendizaje, entre otros aspectos valoramos:

o La presencia del cuerpo y de su movimiento, como produccion del pensamiento teoérico.

o La relacion mandonista magisterial o sabia como comprension de la organizacion social e
institucional.

o El trabajo productivo como sustento de la construccion politica y cultural del mundo de la
vida.

o La vision humanista de lo divino como materializacion de una teologia popular animista.

o La vivencia ética de la reciprocidad y de la complementariedad como valores de
construccion de la civilidad o de la ciudadania comunitaria.

o El equilibrio entre lo diverso y lo comUn en la identidad latinoamericana como construccion
de una pedagogia intercultural que no sélo incluya visiones y lenguajes diversos, sino que
en el rescate de la cultura oral vaya generando la pertinencia formativa que entusiasma a
los educandos.

o La visién epistemoloégica que surge del cruce de la razon intuitiva con la razén positivista
como fundamento epistemoldgico del conocimiento cientifico y la curiosidad critica del
educando con su entorno.

o En fin, el cruce de la dimension estética y ética del conocimiento, como sustento del
compromiso y la afectividad por el cambio y la renovacion educativa.

e La comprension de la multiculturalidad latinoamericana, expresada en varias manifestaciones del
lenguaje social y en la diversidad de realidades socioculturales que van conformando nuevos sentidos
de humanidad y nuevos marcos orientadores para la seleccion, organizacion y gestion de la cultura y el
curriculo escolar latinoamericano.

El desarrollo del curriculo como una accion pedagogia que recoja la diversidad y que de manera critica
vaya construyendo nuevas formas de aprendizaje, que convine lenguajes pedagogicos y medios tecnologicos, y
que organice espacios y tiempos escolares como vinculaciones multiples, tales como:

teoria y realidad,

reflexion y practica social,

conocimiento comun y cientifico,

investigacion y accion docentes,

simetrias pedagogicas con asimetrias ontologicas,

relaciones epistémicas con comportamiento éticos responsables del impacto de las opciones cientificas
y tecnologicas,

e relaciones de poder mas solidarias y horizontales en todos los ambitos de la convivencia social, entre
otras variables.
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Nos debieran llevar a un nuevo lenguaje y una nueva organizacion intelectual del educador y de la
institucion educativa, en la perspectiva de ir generando una nueva situacion educativa que dé el protagonismo
al educando; en este sentido se puede hablar de una nueva alianza politica-social de las fuerzas por el cambio
curricular para la educacion publica en América Latina: la alianza escuela y familia; alianza entre el saber
instalado y el emergente; en fin alianza entre curiosidad ingenua o comun y curiosidad epistemologica o
critica-cientifica.

3) En fin, comprender la opcion critica transformativa de la educacion publica latinoamericana, como una
pedagogia para el desarrollo humano. El disefio de tal pedagogia junto con ser una posibilidad de
construccion participativa, debe ser una estrategia de vinculacion con la realidad local donde se sita la
accion educativa efectiva. Para ello, habria que adoptar algunos criterios de seleccion y organizacion del
curriculo que se refirieran a:

e Relacionar criticamente el conocimiento estructural, erudito, escolar, formalizado, oficial (como
quiera llamarse) con saberes y aplicaciones necesarias que surgen de las acciones del desarrollo
humano local.

e Este criterio nos lleva a entender lo que debiera ser un principio organizador de los objetivos,
contenidos y actividades de la accion formativa: estos componentes deben potenciar los espacios de
dialogo y construccién del conocimiento significativo y Gtil para cada accion del desarrollo, asi
como la reflexién y el trabajo en equipo.

e Se trata entonces que el educador, los educandos, las relaciones temporales y espaciales que
construyen entre ellos y el contenido o conocimiento que nuclea cada accion formativa en particular,
deberian ser organizadas como comunidades de aprendizaje (13), en las cuales las relaciones
pedagogicas se fundan en la co-responsabilidad del ensenar y el aprender, y en donde la variables del
conocimiento instalado en los Programas de Estudio es un elemento que se mezcla y re-significa con el
conocimiento emergente desde los sujetos educandos, para crear un nuevo conocimiento mas
pertinente a la respuesta que buscan los sujetos y a su utilidad para el mejoramiento de la calidad de
vida de los que ensehan y aprenden. Se trata de una pedagogia que re-encanta a los sujetos del
aprendizaje para una formacion continua y permanente de su propia condicion y capacidad de sujeto
generador de nuevos mundos cognitivos y afectivos.

e De esta manera, los conocimientos estructurales que promueve el desarrollo, que se basa en las
racionalidades cognitivas exdgenas que se proponen como politicas y estrategias de dinamizacion e
intervencion en el medio local, se discuten y se confrontan con los conocimientos emergentes que
aportan los actores locales, para que en una sintesis endogena (pedagodgica innovadora) se construyan
los conocimientos funcionales que se efectivizan en cada accion del desarrollo local.

e Asi podria hablarse de una cultura pedagogica innovadora que selecciona y organiza el aprendizaje en
torno a contenidos y actividades relevantes para cada sujeto interviniente en la formacion y que, como
resultado inmediato, adquiere las capacidades y la conciencia para ser ciudadano activo del desarrollo
local auto sustentable o potencia su conciencia emprendedora para la continuidad y mejoramiento de
la calidad de vida personal y local.

e Por ultimo, la necesidad de centrar la reflexion y el analisis pedagogico en un conocimiento
contextualizado. Aqui adoptamos el concepto de contextualizacion que hemos estado proponiendo en
nuestras investigaciones socioeducativas y curriculares (14) y que define la misma como el proceso
mediante el cual el centro educativo y los docentes toman decisiones y desarrollan acciones cognitivas
y valoricas, a partir de una propuesta curricular oficial, con la finalidad de hacer mas pertinente el
contenido curricular a transmitir y otorgarle mayor identidad a la accion pedagogica de los profesores.

Pues bien, estas son algunas de las ideas que queria compartir con este texto y que, desde mi punto de
vista, abren nuevas perspectivas al debate sobre el Curriculo que necesitamos construir para la educacion
publica latinoamericana. Sin duda estas ideas, tal vez no tan originales, pero si polémicas, podrian ser de
alguna utilidad para darle un contenido y un sentido menos superficial y menos mediocre al debate educativo
que se abri6 recientemente en Chile, gracias a la intervencion publica de algunos académicos y Centros de
Estudiantes Universitarios, vinculados a Facultades de Ingenierias, de algunas universidades elitistas de
nuestro pais, y de cuyo planteamiento se hacen cargo algunos medios periodisticos, demasiado identificados
con el funcionamiento y la mantencion del statu quo neoliberal en la educacion nacional.

Vina del Mar, Septiembre de 2008.

Hay varios autores que se refieren a los niveles de concrecion del curriculo, nosotros lo hemos tomado de
Garcia, M.D. (1998) Disefo, desarrollo e innovacion del curriculo. Universidad de Granada, Espana.

Cuando utilizamos la distincion “conocimiento o saber sabio o erudito” estamos tomando el concepto de
“saber sabio o del experto” que propone Chevallard en su libro “La transposicion didactica. Del saber sabio al
saber ensefiado”.(1982)

La propuesta de Escuela Nacional Unificada (ENU), significaba vincular la educacion a un proyecto de pais
mas democratico y a una economia mas redistributiva, con mayor protagonismo productivo para el estado y
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las clases trabajadoras. Recomendamos ver: I. Nifez (2004) “La ENU entre dos siglos. Un ensayo historico
sobre la Escuela Nacional Unificada”. Santiago, Ediciones LOM.

Nos hacemos participe de la idea del “Curriculo como Construccion Cultural” que plantea Tomas Tadeo Da
Silva, en su libro “Espacios de Identidad. Nuevas Visiones sobre el Curriculo”. Octaedro Ediciones, Barcelona,
2001.

Entre otros, H. Zemelman; D. Ferrada; R. Pinto; E. Lander; J. Martinez Bonafé; R. Flecha; etc.

Ver: R. Pinto (2008). “El Curriculo Critico. Una Pedagogia Transformativa para la Educacion
Latinoamericana”. Editorial UC, Santiago.

Ver: D. Ferrada (2005). El Curriculum como Accion Comunicativo. Editorial La Muralla, Barcelona.

Ver: J.M.Escudero. Diseio y Desarrollo del Curriculo. Una perspectiva innovadora en educacion. Editorial
Universidad Complutense, Madrid, 2003.

Aqui nos apropiamos de una expresion comunicativa que utiliza el Microbiologo Chileno, Dr. Humberto
Maturana, orientado a la accion de coordinaciones cognitivas y emocionales que realizan los seres vivos en sus
comunicaciones autopoyéticas. Ver: Maturana, H. (1992). El sentido de lo humano. Hachette Ediciones,
Santiago, Chile.

Ver a Paulo Freire (1994). Pedagogia de la Esperanza. Siglo XXI Editores, México. En este texto este
educador brasilero habla de la esperanza no como espera sino que como utopia educativa para la cual
debemos luchar.

Ver: Malavé Mata, H. (1987). El desarrollo del subdesarrollo Venezolano. Ediciones de la Universidad
Nacional de Caracas.

Si bien es cierto lo que se entiende por “comunidad de aprendizaje” tiene un espectro amplio en la
literatura educativa mas progresista, aqui nos adscribimos y suscribimos la propuesta de Donatila Ferrada,
quien entiende por esta situacion formativa como una expresion operacional del curriculum critico
comunicativo. Ver: D. Ferrada (2006). Una experiencia Innovadora en la formacion de Profesionales de la
Educacion: comunidades de aprendizaje en Concepcion”. Ponencia en XV Seminario Internacional sobre
Formacion de Profesores en el MERCOSUR/CONOSUL. Rio Grande del Sur (Brasil).

En la Facultad de Educacion de la PUCCH, hemos estado investigando desde hace 8 anos la capacidad
profesional que tienen los Centros Escolares del sistema educativo chileno, bajo cualquier modalidad y
dependencia, y los educadores chilenos, para llegar a contextualizar los Planes y Programas de Estudios
elaborados por el MINEDUC. Lo indagado hasta ahora nos permite afirmar que los disefios “inteligentes”
sefialados como obligatorios por el Ministerio son adoptados y adaptados por los Centros Escolares y que las
contextualizacion de pertinencia hacia el tipo de educandos y realidades contextuales que deben considerar
los centros escolares y los docentes, para llegar a conocimientos significativos y aprendizajes de calidad, solo
son imitaciones homogeneizantes de lo impuesto por tales disefios. Ver: Meza, |; Pascual, E.; y Pinto, R.
(2003). “La politica de produccion curricular en la reforma educativa de los noventa”. Revista de
Investigaciones Educativas, Vol. 10, Revista de la Universidad de la Frontera, Temuco, Chile. De los mismos
autores (2006). “La contextualizacion como estrategia de construccion curricular”. Boletin de Investigacion
Educacional, Vol. 22, N° 1, Revista de la Facultad de Educacion, PUCCH, Santiago, Chile.
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Notas

(1) El autor es Doctor en Ciencias de la Educacion, Universidad Catodlica de Lovaina - KUL (1979);
actualmente es Decano de Educacion, Universidad del Mar, Chile; Profesor Adjunto/Asociado en los Programas
de Postgrado en Educacion, Pontificia Universidad Catodlica de Chile; y Profesor Visitante en los Programas de
Doctorado en Educacion de las siguientes Universidades: de Valladolid (Espana); Granada (Espana); Buenos
Aires, Escuela de Graduados Alberto Soriano (Argentina); Catolica de Cordoba (Argentina); Catdlica de
Monterrey (México); Universidad Metropolitana de Ciencias de la Educacion (Chile); Universidad ARCIS (Chile);
Academia de Humanismo Cristiano (Chile) y Universidad de Concepcion (Chile).

(2) Hay varios autores que se refieren a los niveles de concrecion del curriculo, nosotros lo hemos tomado
de Garcia, M.D. (1998) Diseno, desarrollo e innovacion del curriculo. Universidad de Granada, Espana.

(3) Cuando utilizamos la distincion “conocimiento o saber sabio o erudito” estamos tomando el concepto
de “saber sabio o del experto” que propone Chevallard en su libro “La transposicion didactica. Del saber sabio
al saber ensenado”.(1982)

(4) La propuesta de Escuela Nacional Unificada (ENU), significaba vincular la educacién a un proyecto de
pais mas democratico y a una economia mas redistributiva, con mayor protagonismo productivo para el
estado vy las clases trabajadoras. Recomendamos ver: I. Niiez (2004) “La ENU entre dos siglos. Un ensayo
histérico sobre la Escuela Nacional Unificada”. Santiago, Ediciones LOM.

(5) Nos hacemos participe de la idea del “Curriculo como Construccion Cultural” que plantea Tomas Tadeo
Da Silva, en su libro “Espacios de Identidad. Nuevas Visiones sobre el Curriculo”. Octaedro Ediciones,
Barcelona, 2001.

(6) Entre otros, H. Zemelman; D. Ferrada; R. Pinto; E. Lander; J. Martinez Bonafé; R. Flecha; etc.
(7) Ver: R. Pinto (2008). “El Curriculo Critico. Una Pedagogia Transformativa para la Educacion
Latinoamericana”. Editorial UC, Santiago.
(8) Ver: D. Ferrada (2005). El Curriculum como Accion Comunicativo. Editorial La Muralla, Barcelona.
(9) Ver: J.M.Escudero. Diseno y Desarrollo del Curriculo. Una perspectiva innovadora en educacion. Editorial
Universidad Complutense, Madrid, 2003.
(10) Aqui nos apropiamos de una expresion comunicativa que utiliza el Microbiologo Chileno, Dr. Humberto
Maturana, orientado a la accion de coordinaciones cognitivas y emocionales que realizan los seres vivos en sus
comunicaciones autopoyéticas. Ver: Maturana, H. (1992). El sentido de lo humano. Hachette Ediciones,
Santiago, Chile.
(11) Ver a Paulo Freire (1994). Pedagogia de la Esperanza. Siglo XXI Editores, México. En este texto este
educador brasilero habla de la esperanza no como espera sino que como utopia educativa para la cual
debemos luchar.
(12) Ver: Malavé Mata, H. (1987). El desarrollo del subdesarrollo Venezolano. Ediciones de la Universidad
Nacional de Caracas.
(13) Si bien es cierto lo que se entiende por “comunidad de aprendizaje” tiene un espectro amplio en la
literatura educativa mas progresista, aqui nos adscribimos y suscribimos la propuesta de Donatila Ferrada,
quien entiende por esta situacion formativa como una expresion operacional del curriculum critico
comunicativo. Ver: D. Ferrada (2006). Una experiencia Innovadora en la formacion de Profesionales de la
Educacion: comunidades de aprendizaje en Concepcion”. Ponencia en XV Seminario Internacional sobre
Formacion de Profesores en el MERCOSUR/CONOSUL. Rio Grande del Sur (Brasil).
(14) En la Facultad de Educacion de la PUCCH, hemos estado investigando desde hace 8 anos la capacidad
profesional que tienen los Centros Escolares del sistema educativo chileno, bajo cualquier modalidad y
dependencia, y los educadores chilenos, para llegar a contextualizar los Planes y Programas de Estudios
elaborados por el MINEDUC. Lo indagado hasta ahora nos permite afirmar que los disefios “inteligentes”
sefialados como obligatorios por el Ministerio son adoptados y adaptados por los Centros Escolares y que las
contextualizacion de pertinencia hacia el tipo de educandos y realidades contextuales que deben considerar
los centros escolares y los docentes, para llegar a conocimientos significativos y aprendizajes de calidad, solo
son imitaciones homogeneizantes de lo impuesto por tales disefios. Ver: Meza, |; Pascual, E.; y Pinto, R.
(2003). “La politica de produccion curricular en la reforma educativa de los noventa”. Revista de
Investigaciones Educativas, Vol. 10, Revista de la Universidad de la Frontera, Temuco, Chile. De los mismos
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autores (2006). “La contextualizacion como estrategia de construccion curricular”. Boletin de
Investigacion Educacional, Vol. 22, N° 1, Revista de la Facultad de Educacion, PUCCH, Santiago, Chile.
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