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La antigiiedad y la continuidad del dominio
apagan memorias y los motivos de innovaciones,
porque cada mutacién prepara el terreno

para un nuevo cambio’.

INTRODUCCION

Algunos historiadores occidentales proponen el afio 1473 como el
inicio de la Edad Moderna, ya que fue entonces cuando desapare-
ci6 definitivamente el Imperio Bizantino tras la invasién del pueblo
turco. Sin embargo, para otros especialistas de la Historia el acon-
tecimiento que marca la llegada del periodo moderno es el descubri-
miento de América en el afio 1492. En ambos casos nos encontra-
mos ante hechos de gran relevancia, que simbolizan, en la misma
medida, el intenso cambio que supuso la Edad Moderna respecto al
medioevo.

Entre las transformaciones mas significativas que se produjeron
con la llegada de la modernidad, observamos la consolidacion defi-
nitiva de la burguesia como un grupo social que adquiere cierto
poder econdémico. A pesar de este crecimiento en el sector financie-
ro, los burgueses, hasta el estallido de la Revolucién Francesa,
siempre fueron considerados como una parte mas del estamento no
privilegiado de la sociedad, junto con los artesanos o los campesi-
nos. Desde el punto de vista politico, la institucién monarquica cul-
mina el proceso de fortalecimiento que habia comenzado en el
periodo bajomedieval. De esta manera, tiene lugar el nacimiento del
Estado Moderno, que adquiere un alto grado de centralizacion y en
el que se separa nitidamente la esfera religiosa de la politica. En el
ambito cultural, el desarrollo de la filosofia humanista y el arte del
Renacimiento supusieron el abandono de los planteamientos teo-
céntricos de la Edad Media y la recuperaciéon de una visién antro-
pocéntrica de la realidad. ‘

Este nuevo contexto social, politico y cultural favoreci6 el desarrollo
de la razdén grafica y en consecuencia, se incrementd el numero de
escuelas de primeras letras y el porcentaje de individuos del tercer
estado que aprendieron a leer y escribir. Algunos miembros de las
clases subalternas, como los comerciantes o los artesanos, comenza-
ron a redactar sus propios textos, casi siempre de caracter profesio-

1 MAQUIAVELO, N. (1983). El Principe. Barcelona: Planeta.
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nal, pero en ocasiones con anotaciones maés intimas y personales.
Este tipo de documentos, que no son producto de la elite social, han
sido ignorados durante siglos por la historiografia tradicional. Sin
embargo, constituyen un recurso muy valioso para conocer, de forma
real y objetiva, como era la vida del sector mas desfavorecido de la
sociedad. Por lo tanto, en la actualidad, deberian ser utilizados por
los docentes para transmitir la Historia desde una perspectiva mas
proxima a la realidad.

En el presente trabajo se pone de manifiesto cémo la utilizacién en el
aula de algunos tipos de fuentes (los textos de los grupos no privile-
giados, la pintura barroca o la literatura del Siglo de Oro) puede con-
tribuir a que los nifios en edad escolar adquieran un conocimiento
mas completo de la intrahistoria. En primer lugar, se exponen las
caracteristicas generales de la historiografia de la Edad Moderna. A
continuacioén, con el propodsito de mostrar el progresivo aumento de
la tasa de alfabetizacion, se analiza la estructura educativa de la
época. Por ultimo, se presentan algunas de las fuentes documenta-
les, artisticas y literarias que deberian ser utilizadas por los maestros
para ensenar los contenidos de la Edad Moderna desde una 6ptica
mas objetiva.

1. LA HISTORIOGRAFIA EN LA EDAD MODERNA

El comienzo de la Edad Moderna y el desarrollo del Renacimiento y
el Humanismo provocaron un importante cambio en el Ambito del
saber, que comenzé a adquirir cierto caracter cientifico y a impul-
sar el nacimiento del espiritu critico. En este contexto cultural e
intelectual el conocimiento histérico también entré en un proceso
de renovacién. La concepcidén cristiana de la Historia entré en cri-
sis y los historiadores renacentistas se liberaron, con prudencia, de
las teorias geocéntricas. Imitaron el estilo de los grandes historia-
dores griegos y latinos, y dotaron a sus narraciones de un caracter
novelesco. Algunos humanistas, como Lorenzo Valla, se esforzaron
por elaborar nuevas ediciones de los textos de la Sagrada Escritura,
los Santos Padres de la Iglesia y los autores clasicos. En el periodo
renacentista destacan otros. dos intelectuales que prestaron una
atencion especial al devenir histérico: Nicolas Maquiavelo y
Francisco Guicciardini. El primero considera a los hechos histéri-
cos como el resultado de las acciones de los principes o los Estados.
En consecuencia, percibe la Historia como una disciplina de la que
pueden deducirse valiosas ensefanzas politicas. Este planteamiento
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lo plasmo en sus tres libros mas significativos: El principe, Historia
de Florencia y Discurso de Tito Livio. Para el segundo, cuya princi-
pal obra es Historia de Italia, la Historia es un area de conocimien-
to valida por si misma, a la que no es necesario buscarle una utili-
dad trascendente.

Ademas, se definen, por primera vez, algunas de las Ciencias Auxi-
liares de la Historia, como la Arqueologia o la Geografia, debido a los
hallazgos de algunas de las ruinas de la Antigtiedad grecolatina, a
los nuevos descubrimientos geograficos y a las aportaciones de los
sabios bizantinos que huian de los turcos. Por otro lado, la critica his-
térica se enriquecié como consecuencia de las polémicas religiosas
surgidas a partir de la Reforma, en la que los argumentos histéricos
adquirieron un papel muy relevante.

En Espana el padre Juan de Mariana fue el primero en integrar a
todos los reinos espafioles bajo una vision histérica global y sincréni-
ca. Sus textos, que contienen un gran valor literario, fueron redacta-
dos sobre numerosas fuentes narrativas y documentales, pero ape-
nas muestran una opinioén critica. El mejor historiador de la época en
la Peninsula Ibérica fue Jerénimo Zurita, el cronista de la Corona de
Aragoén, que siempre utilizé la documentacion original de los archivos
y elabor6 un relato historico bastante riguroso y exacto en su obra
Anales de la Corona de Aragén.

2. LA ENSENANZA EN LA EDAD MODERNA

La transformacién cultural e intelectual que se produjo, en los
siglos XVI y XVII, como consecuencia del desarrollo del Rena-
cimiento, de la filosofia humanista y, mas tarde, del Barroco tam-
bién afecté al sector de la alfabetizacién y la ensefianza. Durante la
Edad Media la mayor parte de la poblaciéon permanecié iletrada y
practicamente aislada de la cultura escrita de su tiempo. La rela-
cion que mantuvo con la lectura, la escritura o cualquier ambito del
saber se realiz6 siempre con la presencia de un intermediario y
mediante el uso de la voz. Asimismo, el escaso contacto que exis-
ti6 entre la gran masa social de analfabetos y el espacio erudito del
medioevo tuvo lugar a través de los usos orales. Con la llegada de
los tiempos modernos se produjo un cambio en este sentido, ya
que no solo los eclesiasticos y la élite social gozaron de la relacion
con lo escrito, lo reconocido como culto y la ensenianza. De esta
forma, aunque es cierto que durante la Edad Moderna los niveles de
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analfabetismo continuaron siendo elevados, también lo es que exis-
ti6 una mayor difusién de la cultura letrada en el conjunto de la
sociedad. A este respecto es necesario tener en cuenta que el con-
tacto con el mundo alfabetizado y el acceso a la educacién se pro-
dujo, en mayor o menor medida, en funcion de los siguientes aspec-
tos: las diferencias regionales, si el modo de vida era urbano o
rural, la condicién social, la actividad profesional y el sexo®. Las
ciudades ofrecian unas oportunidades educativas que, en ningin
caso, se daban en el espacio rural, ya que en ellas era mas frecuen-
te la existencia y el mantenimiento de escuelas, asi como la presen-
cia de centros universitarios en algunos casos.

El organismo educativo en el que se impartian los conocimientos mas
elementales era la escuela de las primeras letras, a la que los nifios
acudian cuando contaban, aproximadamente, seis afios de edad. Alli
aprendian a leer y escribir en su lengua vernacula, a hacer las ope-
raciones aritméticas mas sencillas y a recitar partes del catecismo. El
numero de alumnos de estas escuelas oscilaba entre 38 y 140, lo que
dificultaba tanto el ejercicio de la docencia, como la consecucién de
un buen aprendizaje entre los estudiantes. S6lo habia un maestro y
un asistente para semejante niimero de nifios, de tal manera que la
atencion individualizada era practicamente inexistente. Durante casi
todo el siglo XVI las primeras letras se aprendian, casi exclusivamen-
te, por medio de la Iglesia, que habia establecido una red escolar de
caracter parroquial®. A partir del Concilio de Trento (1545-1563) los
maestros estuvieron obligados a ensefiar la doctrina cristina y los
prelados tuvieron que controlar los textos utilizados en las escuelas.
El aumento de la demanda de la ensefianza en las ciudades supuso,
en algunas ocasiones, que apareciera el intrusismo profesional en la
docencia. Fue entonces cuando el poder publico o civil decidié inter-
venir para regular la situacién educativa. En 1576 las Cortes de
Castilla propusieron que ninguna persona pudiera ejercer como
maestro sin haber obtenido los permisos necesarios y en 1591 se
nombraron los primeros examinadores para los futuros docentes. Por
ultimo, la alfabetizacion femenina estuvo totalmente excluida de las
escuelas, tanto las municipales como las parroquiales. Las nifias sélo
podian acceder a los contenidos més elementales del saber en el seno
de fundaciones particulares o eclesiasticas.

2 BENASSAR, B. (2001). La Esparia del Siglo de Oro. Barcelona: Critica.

3 VINAO, A. (1999). «Alfabetizacién y primeras letras (siglos XVI y XVII)” en CASTILLO, A. (Coord.).
Escribir y leer en el siglo de Cervantes. Barcelona: Gedisa, 39-84.
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3. LA APROXIMACION A LAS CLASES
SUBALTERNAS A TRAVES DE LAS FUENTES

A lo largo de la Edad Moderna aument6 el niimero de individuos del
ambito social menos privilegiado que accedieron a la alfabetizacion.
Este hecho facilit6 que muchos de ellos redactasen sus propios tex-
tos y, en consecuencia, contribuyesen al incremento de la produccién
escrita de su tiempo. Uno de los casos que mejor ejemplifica esta
situacion es el de los artesanos y mercaderes, que comenzaron a
escribir todas sus transacciones en los denominados «libros de cuen-
tas». Estos grupos profesionales descubrieron la necesidad de apren-
der a leer y escribir cuando, a finales de la Edad Media, la vida urba-
na y el comercio entraron en un proceso de reactivacion®. Los
asientos contables y los inventarios también sirvieron para recoger
por escrito, generalmente en los margenes, otras anotaciones de
caracter mas personal y subjetivo. Por lo tanto, constituyen una
valiosa fuente para conocer aquella parte de la Historia que ha per-
manecido silenciada durante siglos, esto es, la Historia de espectro
mas amplio de la poblaciéon que nunca aparecia en las versiones ofi-
ciales. Si comparamos el volumen de documentos redactados por los
estamentos privilegiados de la sociedad moderna (monarquia, noble-
za y jerarquia eclesiastica) con los producidos por las clases subalter-
nas, el de estas ultimas es bastante inferior, debido a tres motivos:
sus niveles de alfabetizacion eran mas bajos, no utilizaron la escritu-
ra como instrumento de poder y sus escritos no eran considerados
como lo suficientemente importantes para ser conservados. A pesar
de todas estas circunstancias, algunos libros de cuentas, cartas e
incluso diarios del sector mas desfavorecido de la sociedad han llega-
do hasta nosotros®. Este tipo de documentacién, no oficial y bastan-
te poco conocida, constituye un excelente recurso para transmitir a
nuestros alumnos del tltimo ciclo de Educacién Primaria como era la
vida cotidiana en los siglos XVI y XVII. Para que la ensefianza de la
Historia, en este caso del periodo moderno, se lleve a cabo con unos
minimos de objetividad es imprescindible tomar como referencia, no
s6lo la Historia oficial, sino también la construida por los grandes y
pequenios mercaderes, los artesanos, los campesinos, las mujeres,

4 Roger Chartier sefiala que la presencia de los libros entre los artesanos y los comerciantes de los
siglos XV, XVI y XVII era bastante intensa. En Valencia entre 1474 y 1550 el 14% de los libros esta-
ban registrados en los inventarios de los artesanos del sector textil y el 10% en los de los trabaja-
dores manuales.

S Entre los ejemplos de textos de caracter privado que se han conservado hasta nuestros dias,
podemos sefialar el Diari de Frederic Despalau (1572-1600) o el Diari de Joan Guardia (1631-1672).
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etc. Asimismo, si mostramos a los alumnos esta otra cara del trans-
curso del tiempo, mas humano, intimo y personal, es probable que se
reduzcan sus temores y dificultades a la hora de enfrentarse al cono-
cimiento histérico.

Con la implantacién en Espafa de la Ley General de Educacién de
1970, inspirada en la Pedagogia renovadora de los afios los sesen-
ta, empez6 a constatarse en los materiales escolares un incremen-
to de los contenidos historicos sobre las clases subalternas. Esta
tendencia se intensificé con la entrada en vigor de la Ley Orgdnica
de Ordenacién General del Sistema Educativo (LOGSE) y de la Ley
Orgdnica de Educacién (LOE). En los libros de texto de estas dos tlti-
mas normativas educativas se incorporan, por primera vez, algunas
referencias al papel que las mujeres han jugado en la Historia, se
pone de manifiesto que los campesinos carecian de derechos y se
presenta una valoracién critica de la esclavitud en las colonias espa-
fiolas. Sin embargo, la Historia de los reyes, los famosos descubri-
dores y los grandes intelectuales sigue gozando de un mayor prota-
gonismo en los materiales escolares, y muchos de los maestros
contintian concediéndole una mayor significacion. Si pretendemos
acercarnos a una ensefianza mas objetiva de los hechos del pasado
es necesario interpretar y difundir las dos partes de la Historia en la
misma medida.

Para lograr este objetivo debemos hacer uso de todas las fuentes
(documentales, arqueolégicas, artisticas, etnograficas, etc.) que sean
el resultado de las diversas actividades del tercer estado. Asimismo,
podemos recurrir a aquellas otras que, no siendo un producto direc-
to de los grupos sociales desfavorecidos, si nos presentan sus modos
de vida de una manera fiable. Esta propuesta esta relacionada con la
creencia de que la Historia tiene que ser analizada y narrada desde
una perspectiva global y multidisciplinar, que permita el nacimiento
y el desarrollo del espiritu critico entre nuestros alumnos. La Ley
General de Educacion, la LOGSE y la LOE recogen parte de este plan-
teamiento, sin embargo, su aplicacién no se ha llevado a cabo de la
forma adecuada, porque, si asi fuera, en la actualidad gran parte de
los jovenes y de los nifios en edad escolar habrian desarrollado otra
concepcion de los hechos histéricos.

Ademas de los testimonios escritos por los comerciantes y artesanos,
los historiadores y los maestros disponemos de otro instrumento
inigualable para transmitir, de forma veraz y ecuanime, las caracte-
risticas del estrato mas pobre de la sociedad moderna. Este no es otro
que la pintura barroca, principalmente la de Diego Velazquez. La
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obra pictérica del Renacimiento espafiol se habia centrado, casi
exclusivamente, en los temas religiosos con la finalidad de promover
la devocidén de los fieles. Las tinicas excepciones las encontramos en
las colecciones de pintura de algunos monarcas, como Carlos V y
Felipe II, quienes hacian uso de esta manifestaciéon artistica como
medio para su afirmacién personal y su deleite. Por el contrario, los
pintores del barroco emplearon con una libertad absoluta todas las
técnicas pictoricas y concedieron al naturalismo un protagonismo
desconocido hasta el momento. Asimismo, aunque se mantuvieron
los temas religiosos para exaltar los valores de la Contrarreforma, se
desarroll6 la pintura de género, el gusto por las escenas realistas de
interiores y de la vida cotidiana. Muchos de los cuadros del Barroco
nos permiten acercarnos a la auténtica realidad social del siglo XVII,
lo que implica que nos facilitan una perspectiva mas amplia y objeti-
vo del contexto histérico de su tiempo. El mejor representante de esta
alternativa pictérica fue Diego Velazquez, que supo captar como
nadie las caracteristicas, las costumbres y las carencias de los no pri-
vilegiados, haciendo uso de un naturalismo que «consiste en no que-
rer que las cosas sean mas que lo que son, en renunciar a repujarlas
y perfeccionarlas; en suma a precisarlas. La precision de las cosas es
una idealizacion de ellas que el deseo del hombre produce»®. Cuando
decide pintar a los criados, bufones y amigos, Velazquez no se plan-
tea, en ninglin caso, la posibilidad de adular o agradar, sino que sim-
plemente pretende captar al ser humano inmediatamente concreto,
tal y como es y tal y como lo tiene delante. Por lo tanto, en las clases
de Historia en las que expliquemos cudles son los rasgos de los miem-
bros méas desfavorecidos de la sociedad moderna, podemos recurrir a
alguna de las obras de este genial artista, como por ejemplo El agua-
dor de Sevilla, El nifio de Vallecas o La vieja friendo huevos. Por el
contrario, no seria adecuado hacer uso de alguno de los retratos rea-
lizados por otro pintor contemporaneo, Bartolomé Esteban Murillo,
ya que presentan una vision idealizada de la realidad y en consecuen-
cia, subjetiva y poco fidedigna. No hay «nada mas lejos de un mendi-
go sevillano real, que un mendigo pintado por Murillo. La emotividad,
sentimentalidad y dulzura poco tienen que ver con la crispada y
cruda realidad del momento»’.

El tercer tipo de fuente que deberiamos considerar como imprescindi-
ble para enseniar la Historia Moderna objetividad es el conjunto de tex-
tos que nos ha dejado la literatura del Siglo de Oro, principalmente la

6 ORTEGA Y GASSET, J. (1987). Velazquez. Madrid: Aguilar.
7 <Http:/ /artebarroco.blog.com/> [Acceso: 3/04/08].
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novela picaresca, el Quijote y la poesia de Francisco de Quevedo. La
aparicion de la novela picaresca estd relacionada con la situacién
social por la que atravesaba la Espafa del momento. El pais estaba
inmerso en varias y largas guerras en Europa y, al mismo tiempo,
dedicado a la conquista del Nuevo Mundo; regresan a la patria, solda-
dos y aventureros, que vuelven invalidos, empobrecidos y destinados
a una situacion desesperada. Por otro lado, el empobrecimiento de las
zonas rurales ocasiona que llegue a las ciudades una multitud de per-
sonas sin oficio ni beneficio, que se ven conducidas al bandidaje y al
robo. El nacimiento de este nuevo género literario se produce también
en contraposicion a la lirica y las novelas de caracter idealista, las
cuales proporcionan paisajes e individuos totalmente idealizados y
alejados de la realidad cotidiana. La novela picaresca pretende reflejar
la realidad circundante, llena de mendigos y pobreza, lo que significa
que su finalidad no es otra que la de criticar a la sociedad de su tiem-
po. Los maestros deberian utilizar algin texto de este género literario
para explicar, de una manera mas auténtica, cémo era la vida de la
mayoria de la poblacién en la Espafia moderna. Sirva como ejemplo el
siguiente fragmento de la obra El Lazarillo de Tormes:

«Mi viuda madre, como sin marido y sin abrigo se viese, deter-
miné arrimarse a los buenos por ser uno dellos, y vinose a
vivir a la ciudad, y alquilé una casilla, y metiese a guisar de
comer a ciertos estudiantes y lavaba la ropa a ciertos mozos
de caballos del Comendador de la Magdalena»®

Miguel de Cervantes presenta a través del El Quijote uno de los retra-
tos mas rigurosos y auténticos de la sociedad de su tiempo. Son
numerosos los fragmentos de esta novela que nos permiten conocer
con exactitud las formas de vida de los diferentes estamentos socia-
les. Por lo que se refiere al estado llano del siglo XVII, encontramos
varias descripciones de diversos prototipos sociales, como los labra-
dores (magnificamente representados por Sancho Panza), los cabre-
ros, los harrieros, las mozas del partido y los venteros.

— Los labradores

«En este tiempo solicité Don Quijote a un labrador, hombre de
bien (si es que este titulo se puede dar al que es pobre), pero
de muy poca sal en la mollera...»°.

8 ANONIMO (1987) (Edicién de Victor Garcia de la Concha). El Lazarillo de Tormes. Madrid: Espa-
sa Calpe, tratado primero, p. 48.

9 CERVANTES, M. (1998) (Edicién del Instituto Cervantes dirigida por Francisco Rico). Don Quijote
de la Mancha, 1, cap. VII, p. 91. Barcelona: Instituto Cervantes-Critica.
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— Los cabreros

«No entendian los cabreros aquella jerigonza de escuderos y

caballeros andantes, y no hacian otra cosa que comer y
10

callar...».

— Los harrieros

«... soltando la adarga alz6 la lanza a dos manos y dio con ella
tan gran golpe al arriero en la cabeza, que le derrib6 al suelo...
Desde alli a poco, sin saberse lo que habia pasado, llegd otro

con la misma intenciéon de dar agua a su mulos...»'.

— Las mozas del partido

«Mirabanle las mozas y andaban con los ojos buscandole el
rostro, que la mala visera le encubria; mas como se oyeron lla-
mar doncellas, cosa tan fuera de su profesién, no pudieron
tener la risa... El lenguaje no entendido por las sefioras...»'?.

— Los venteros
«El ventero, que, como esta dicho era un poco socarron...»'>.

«... si aquel punto no saliera el ventero, hombre que, por ser
muy gordo, era muy pacifico...»'”.

La lectura y la interpretacién de determinados capitulos de esta
genial obra de Miguel de Cervantes, en una versiéon adaptada a la
capacidad lectora de los alumnos del tercer ciclo de Educacién
Primaria, puede considerarse como una actividad muy util para que
los maestros presenten una vision absolutamente de la sociedad de
la Edad Moderna, sobre todo de las clases subalternas.

Por ultimo, la poesia de caracter politico de Francisco de Quevedo nos
proporciona una vision critica y muy préxima a la realidad del contex-
to politico, econdémico y social de su tiempo. Si bien algunos de estos
poemas pueden ser dificiles de comprender, en otros resulta mas sen-
cillo deducir a qué acontecimientos o situaciones de la Historia de
Espana se esta refiriendo el autor, como por ejemplo en el titulado Al
Rey Felipe III o en el que recibe el extenso titulo de Advertencia a

10 1bidem, I, cap. XI, p. 192.
11 Ibidem, I, cap. III, p. 140.
12 Thidem, I, cap. II, p. 132.
13 Ibidem, I, cap III, p. 136.
14 Ibidem, I, cap. II, p. 133.
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Espania de que asi como se ha hecho seriora de muchos, asi serd de
tantos enemigos envidiada y perseguida, y necesita de continiia pre-
vencion por esa causa. Esta tltima composicién poética podria ser uti-
lizada para realizar una sintesis de la Historia de Espana desde el
reino visigodo de Toledo hasta la dinastia de los Austrias.

4. CONCLUSION

La narracion y la interpretacion de la Historia Moderna no pueden
llevarse a cabo con fuentes exclusivamente histéricas, sino que es
imprescindible recurrir a otras de caracter literario, artistico, etno-
grafico, etc. Asimismo, la versién oficial de los hechos histéricos no
debe ser considerada como la tnica y verdadera; es absolutamente
necesario que recuperemos del olvido todas aquellas manifestaciones
escritas del sector mas de la poblacion, de los que han vivido, duran-
te siglos, desterrados de la Historia. El cumplimiento de estas dos
premisas por parte de las instituciones educativas, los creadores de
los materiales escolares y los maestros tendrd como consecuencia
que la transmision de la Historia se realice desde multiples perspec-
tivas y en consecuencia, con mayor objetividad.
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