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cacion Infantil y Primaria del sistema educativo espafiol, se
transmitan y se adquieran los contenidos historicos desde
una perspectiva global, integradora y multidisciplinar. Por lo
tanto, se pretende fomentar que la ensefianza y el aprendiza-
je de la Historia se lleven a cabo con mas rigor y objetividad.

El trabajo diario en el aula requiere de actividades que vayan
mas alla de una mera exposiciéon cronolégica de los hechos
del pasado, y que favorezcan entre los alumnos la compren-
sién real de los acontecimientos histéricos y el desarrollo del
pensamiento critico. Estos propositos pueden ser alcanzados
siempre que se haga un uso eficaz de algunos conceptos,
como tiempo histoérico, historia comparada e intrahistoria.

1. EL TIEMPO HISTORICO

1.1. €1 arbol genealégico
e Objetivos

— Conocer y comprender la progresion cronolégica de la
Historia.

— Conocer y comprender que la Historia ha sido cons-
truida por algunas personas relevantes, pero también
por millones de personas anénimas.

- Adquirir algunas habilidades basicas para comparar
diferentes momentos histéricos.

- Desarrollar cierto conocimiento del tiempo histérico
como algo relativo.

— Conocer y valorar la familia.

o« Contenido

El maestro explica a los alumnos qué es un arbol genealogi-
co. Para realizar esta tarea, debe recurrir a dos ejemplos: la
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genealogia de un personaje histoérico conocido y su propio
arbol familiar. Con el primero, se proporciona a los alumnos
una visién mas cercana de los personajes histéricos, ya que
se muestra su pertenencia a un nucleo familiar. Ademas, se
favorece que constaten y comprendan la evolucién cronolégi-
ca de la Historia. Con el segundo, se transmite a los alumnos
que cualquier ser humano tiene una historia personal y que
participa, en la misma medida que los grandes personajes, de
la construccion del devenir histérico.

A continuacion, los alumnos elaboran su propio arbol genea-
légico, bien dibujandolo con papel y lapiz, bien utilizando
algin programa informatico, como Word, Power Point o Paint.
Los nifnos tendran que preguntar a sus padres y abuelos sobre
la evolucién y los cambios de la familia a la que pertenecen.
En cada arbol se debe incluir no soélo los nombres y el tipo de
parentesco de los diferentes familiares, sino también una ima-
gen de cada uno de ellos. De esta manera, los alumnos pue-
den también averiguar como eran la fotografia y la moda del
pasado.

Por ultimo, los alumnos realizan una redaccién de su historia
personal, tomando como referencia el arbol genealégico elabo-
rado.

1.2. Za linea del tiempo

e Objetivos

Conocer y comprender la progresion cronolégica de la
Historia.

Desarrollar cierto conocimiento del tiempo historico
como algo relativo.

Conocer y valorar la perspectiva historica de otras
culturas en la misma medida que la nuestra.

Desarrollar la capacidad para comparar dos o mas
interpretaciones de un tnico hecho histérico.
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- Fomentar la investigacién y el trabajo auténomo
utilizando una amplia variedad de recursos didacti-
cos.

e Contenido

El maestro comienza explicando a los alumnos que la linea
del tiempo es una grafica en la que se pueden representar los
diferentes acontecimientos histéricos, tanto de la civilizacion
occidental, como de cualquier otra cultura. En primer lugar,
se deben ensenar los marcadores temporales fijados por los
historiadores occidentales, porque éstos son los mas cercanos
a los alumnos. De esta manera, se sefnalan, en una linea del
tiempo, la fecha del nacimiento de Cristo y el inicio de la
Historia a partir de la aparicion de la escritura. En este pro-
ceso se debe insistir en que el periodo de la Prehistoria es
mucho mas amplio que el de la Historia. A continuacion, se
puede dividir el segmento de la Historia en partes iguales,
cada una de las cuales se refiera a un siglo. Por ultimo, es
posible utilizar un color diferente para designar cada una de
las épocas historicas: Edad Antigua, Edad Media, Edad
Moderna y Edad Contemporanea.

Una vez que los alumnos han comprendido en qué consiste la
linea del tiempo y la division occidental de la misma, el maes-
tro les proporciona varias fechas significativas de la Historia
de la Humanidad que deben situar en la grafica.

Para finalizar, los alumnos tienen que investigar como se
estructura la Historia en el Islam, en la cultura china o en
ambas. De este modo, podran elaborar otras dos lineas del
tiempo paralelas a la que ya han realizado en el aula, y cons-
tatar como el sistema occidental de medicion de la Historia no
es el Ginico. Ademas, comenzaran a descubrir el devenir his-
torico como un fenémeno relativo.
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2. LA HISTORIA COMPARADA

2.1. .Las versiones olvidadas de la Historia
e Objetivos

— Conocer y comprender que un hecho histérico puede
ser vivido por multiples y diferentes personas y en
consecuencia, ser analizado desde numerosos puntos
de vista, todos ellos igualmente validos.

— Desarrollar la capacidad para comparar dos o mas
interpretaciones de un mismo momento de la His-
toria.

- Conocer y comprender que la Historia es un proceso
en el que participamos todos los seres humanos,
independientemente de la raza, la religion, la clase
social, la cultura, el sexo o la edad.

- Fomentar la investigacion y el trabajo autéonomo uti-
lizando una amplia variedad de recursos didacticos.

¢ Contenido

El maestro debe explicar, desde una perspectiva lo mas obje-
tiva posible, como acontecié el hecho histérico que se pre-
tende trabajar en el aula. En los presentes materiales se pro-
ponen, a modo de ejemplo, dos momentos significativos de la
Historia de Espana: la expulsion de los judios y la batalla de
Lepanto. En ambos casos se aportan varios textos contem-
poraneos que muestran diferentes formas de vivir e inter-
pretar un mismo hecho histérico. Estos fragmentos pueden
ser adaptados por el educador para que los alumnos asimi-
len mejor su contenido, ya que su redaccion en el castellano
de los siglos XV y XVI puede dificultar su comprension.

Una vez que los alumnos han leido los diferentes textos
sobre el mismo momento de la Historia, tienen que expresar,
bien de forma oral, bien por escrito, cual es la visién que
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cada protagonista tiene del acontecimiento histérico y cua-
les son sus sentimientos respecto a él. Asimismo, deben
seflalar las diferencias y las semejanzas entre las diferentes
versiones.

EJEMPLO 1: La expulsién de los judios

«Y consta ser tanto el dafio que se sigue a los cristia-
nos de la comunicaciéon con los judios, los cuales se
jactan de subvertir la fe catoélica, que los llevan a su
danada creencia procurando de circuncidar a sus
hijos, dandoles libros para escribir y leer las historias
de su ley persuadiéndoles de que guarden la ley de
Moisés, faciéndoles entender que no hay otra ley nin -
verdad sino aquella; lo cual todo consta por confesio-
nes de los mismos judios y de quienes han sido per-
vertidos. Lo cual ha redundado en oprobio de la Fe
Catoélica. Por ende. Nos, en concejo e parescer de algu-
nos prelados, e grandes e caballeros, e de otras per-
sonas de ciencia e de conciencia, aviendo avido sobre-
llo mucha deliberacion, acordamos de mandar salir a
todos los judios de nuestros reinos, que jamas tornen;
e sobrello mandamos dar esta carta por la cual man-
damos que fasta el fin del mes de julio que viene sal-
gan todos con sus fijos, de cualquier edad que sean, e
non osen tornar bajo pena de muerte»’.

(Edicto de expulsion de los judios, 31 de marzo de 1492)

«Hablé por tres veces con el monarca, como pude, y le
imploré diciendo: -Favor, oh rey. ¢Por qué obras de este
modo con tus subditos? Imponnos fuertes gravamenes;

1 Http:/ /sefarad.rediris.es/textos /Oexpulsiondocs.htm> [Acceso 03/04/08].
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regalos de oro y plata y cuanto posee un hombre de la
casa de Israel lo dara por su tierra natal. Imploré a mis
amigos, que gozaban de favor real para que intercedie-
sen por mi pueblo, y los principales celebraron la con-
sulta para hablar al soberano con todas sus fuerzas que
retiraran las 6rdenes de célera y furor y abandonara su
proyecto de exterminio de los judios. También la Reina,
que estaba a su derecha para corromperlo, le incliné la
poderosa persuasién a ejecutar su obra empezada y
acabarla. Trabajamos con ahinco, pero no tuvimos
éxito. No tuve tranquilidad, ni descanso. Mas la desgra-
cia llego»’.

(Testimonio de Isaac ben Yudah Abravanel,
uno de los judios mds influyentes en Castilla, 1492)

«Estos judios de Castilla, en cuyo tiempo fue este edic-
to del Rey y de la Reina, estaban heredados en las
mejores ciudades, villas e lugares, e en |as tierras mas
gruesas e mejores, y por la mayor parte moraban en
las tierras de los sefiorios, e todos eran mercaderes e
vendedores, e arrendadores de alcabales e rentas de
achaques, y hacedores de senores, tundidores, sas-
tres, zapateros, curtidores, zurradores, tejedores,
especieros, buhoneros, sederos, plateros, y de otros
semejantes oficios; que ninguno rompia la tierra, ni
era labrador, ni carpintero, ni albanil, sino todos bus-
caban oficios holgados, e de modos de ganar con poco
trabajo; eran gente muy sotil, y gente que vivia comun-
mente de muchos logros y osuras con los christianos,
y en poco tiempo muchos pobres de ellos eran ricos.
Eran entre si muy caritativos los unos con los otros.

2 Ibidem.
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Aunque pagaban sus tributos a los sefiores y reyes de
las tierras de donde vivian, nunca por ello venian en
mucha necesidad, porque los Concejos de ellos, que
llamaban Aljamas, sufrian por los necesitados. Eran
bien sefiores de lo suyo; do quiera que vivian, habia
entre ellos muy ricos hombres, que tenian muy gran-
des riquezas y faciendas, que valian un cuento y dos
cuentos, y tres; personas de diez cuentos donde eran,
asi como Abraham Sefior que arrendaba la masa de
Castilla, y otros que eran mercaderes, que tenian gran
suma de dineros; y pospuesta la gloria de todo esto, y
confiando en las vanas esperanzas de su ceguedad, se
metieron al trabajo del camino, y salieron de las tie-
rras de sus nacimientos, chicos e grandes, viejos e
nifios, a pie y caballeros en asnos y otras bestias, y en
carretas, y continuaron sus viajes cada uno a los
puertos que habian de ir; e iban por los caminos y
campos por donde iban con muchos trabajos y fortu-
nas, unos yendo, otros levantando, otros moriendo,
otros naciendo, otros enfermando, que no habia chris-
tiano que no oviese dolor de ellos, y siempre por do
iban los convidaban al baptismo, y algunos con la
cuita se convertian e quedaban, pero muy pocos, y los
Rabies los iban esforzando, y facian cantar a las muje-
res y mancebos, y taner panderos y adufos para ale-
grar la gente, y asi salieron fuera de Castilla y llegaron
a los puertos, donde embarcaron los unos, y los otros
a Portugal»®.

(Vision de Andrés Berndldez,
cronista coetdneo, 1513)

3 GIRALT, E.; ORTEGA, R. y ROIG, J. (1985). Textos, mapas y cronologia. Historia moderna y con-
tempordnea. Barcelona: Teide.
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EJEMPLO 2: La batalla de Lepanto

«... ¥ quiso mi buena suerte que el sefior don Juan de
Austria acababa de llegar a Génova, que pasaba a
Napoles para juntarse con la armada de Venecia, como
después lo hizo Mecina. Digo, en fin, que yo me hallé en
aquella felicisima jornada, ya hecho capitan de infante-
ria, a cuyo honroso cargo me subié mi buena suerte,
mas que mis merecimientos; y aquel dia que fue para la
cristiandad tan dichoso, porque en €l se desengafi6 el
mundo y todas las naciones del error en que estaban
creyendo que los turcos eran invencibles por la mar, en
aquel dia, digo, donde quedo el orgullo y la soberbia
otomana quebrantada, entre tantos venturosos que alli
hubo...»*. : :

(Miguel de CERVANTES SAAVEDRA,
Don Quijote de la Mancha, 1605)

«Rmo. Sr.: Porque Dios, Nuestro Sefior, ha servido de
dar a la Cristiandad tan honrada e importante victoria,
como le he dado en haber vencido en batalla esta arma-
da a la del Turco, enemigo de nuestra santa fe catolica,
con tanto valor como se ha vencido, de la manera que
se vera mas particularmente por la relacion que aqui
va, no puedo dexar de alegarme con Vuestra merced
dello, por lo que se que se holgara, por lo que me quie-
re. Recibiré contentamiento en que me avise del recibo
desta carta y de su salud, siendo cierto que en todo lo
que pondré procurar su satisfaccion y contentamiento
lo haré con muy entera voluntad.

4 CERVANTES, M. (1998) (Edicion del Instituto Cervantes dirigida por Francisco Rico). Don Quijo-
te de la Mancha, I, cap. XXXIX, pp. 453-454. Barcelona: Instituto Cervantes-Critica.
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Nuestro Senor la Rma. Persona de V. S. guarde como
desea.

De galera, en el puerto de Petela en el golfo de Lepanto
a 9 de octubre 1571.

A servicio de vuestra merced.

Don Juan
[Rubricado]

{P.D. autografa] Doy a vuestra merced la parabién desta
victoria que Nuestro Sefior ha sido servido darnos,
como quien holgara de tan felice nueva, lo que es justo.
[Rubricada]»’.

(Carta de Don Juan de Austria a Felipe II, 1571)

«Fue una batalla muy grande, muy refiida y muy san-
guinosa...

Estuvo cerca de hora y media a declararse la victoria
por los cristianos, lo cual coneocido por muchos turcos
procuraron de arremeter y embestir en tierra, y asi se
salvaron algunos perdiendo sus galeras.

Fueron rendidos 204 bajeles con los echados a hondo y
quemados.

El dafio que recibi6 nuestra armada, fue que fueron
rendidas cuatro galeras de venecianos, y dos echadas a
hondo.

La capitana de Malta rendida, San Juan de Sicilia casi
rendida, la patona del Duque de Saboya rendida, y la
capitana de Nicolas de Doria, en la cual murié peleando

S MANGAS, J. (1993). Textos y documentos de historia antigua, media y moderna hasta el siglo
XVII» en TUNON DE LARA, M. (Dir.) Historia de Espafia, tomo 11. Barcelona: Labor.
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el capitan Juan de Silva y toda su compafia. Dur6 la
batalla y el alcance de ella de las once del mediodia
hasta las cinco de la.tarde...

Y hizose el repartimiento de las galeras y turcos que se
tomaron.

Hall6se que habian tomado seis mil turcos, y muertos
se cree que pasaron de treinta mil: y siendo ellos cin-
cueta y seis mil segiin se entendié por sus listas, los
demas se salvaron o dando en tierra, o huyendo con las
galeras que se escaparon.

De los nuestros, entre muertos y heridos fueron doce
1.6
mil»”.

(Carta del nuevo embajador veneciano
acreditado en Estambul, 1573)

2.2. La tabla comparativa

e Objetivos

— Conocer y comprender que un hecho histérico consta
de varias dimensiones (politica, social, econoémica,
cultural, etc.), para poder aprenderlo de forma plena
y adecuada.

— Desarrollar la capacidad para comparar los diferentes
ambitos de un periodo histérico, una cultura o una
civilizacion.

— Desarrollar la capacidad para comparar dos o mas

culturas o civilizaciones, considerando los multiples
aspectos que las componen.

— Conocer y comprender que la Historia es un proceso
en el que participamos todos los seres humanos,

6 GIRALT, E.; ORTEGA, R. y ROIG, J. (1985). Textos, mapas y cronologia. Historia moderna y con-
tempordnea. Barcelona: Teide.
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independientemente de la raza, la religion, la clase
social, la cultura, el sexo o la edad.

- Desarrollar la capacidad de analisis y el espiritu cri-
tico.

- Fomentar la investigacion y el trabajo auténomo uti-
lizando una amplia variedad de recursos didacticos.

e Contenidos

En el caso del primer ejemplo, el maestro trabaja en el aula
los contenidos correspondientes a cada una de las épocas his-
toricas, lo que implica exponer y analizar todas las dimensio-
nes de cada una de ellas. Cuando finalice el aprendizaje de
cada periodo historico, los alumnos, como actividad de repa-
so, pueden completar la parte de la tabla correspondiente a
ese momento de la Historia. De esta manera, los alumnos
podran adquirir una vision global del transcurso de la
Historia, comprobando las diferencias y las semejanzas entre
las diversas épocas..

En el caso de la segunda tabla, el docente trabaja en el aula
los contenidos de un periodo histoérico concreto (en el ejemplo
de los presentes materiales se propone la época contempora-
nea). A continuacion, entrega a los alumnos un texto sobre
una cultura coetanea a la occidental, pero muy diferente a
esta ultima (en el ejemplo de los presentes materiales se pro-
pone el pueblo de los pigmeos). Una vez que han leido el texto
y resuelto las posibles dudas, los alumnos completan la tabla
con los datos que se solicitan sobre los sectores econdémico,
social y artistico. La actividad contintia con la comparacion
que tienen que realizar los alumnos entre las dos culturas,
senalando sus semejanzas y diferencias. Por ultimo, el edu-
cador puede plantear algunas preguntas como las siguientes:
¢Qué cultura tiene un mayor nivel de desarrollo?, ¢En cual de
las dos viven las personas mas felices?, ;Qué aspectos positi-
vos y negativos tiene cada una de ellas?, etc.
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EJEMPLO 2

Los pigmeos de Camerun

«Uno de los pueblos mas tradicionales y apasionantes
que sobreviven en el mundo es el de los pigmeos de la
selva africana... La mayoria de los pigmeos camerune-
ses siguen llevando una vida tradicionalmente némada,
cazando y recolectando por el bosque durante la mayor
parte del afio y viviendo en campamentos semiperma-
nentes junto a sus vecinos los bantiis durante el resto
del afio. A cambio de las bananas, el macabo y la man-
dioca que les dan los agricultores bantts (alimentos no
esenciales, pero muy apreciados), los pigmeos les ofre-
cen la carne y la miel que obtienen del bosque. Ademas
les ayudan en su batalla diaria contra éste, que para los
bantts es un enemigo rapido y terrible, que constante-
mente amenaza con invadir sus cultivos... Armados con
ballestas, lanzas o algiin que otro fusil se lanzan a la
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caza: desde pequefios antilopes hasta animales gran-
des, como elefantes, cerdos salvajes y gorilas. Su eco-
nomia se sostiene en aquellos articulos que pueden ser
obtenidos, fabricados y desechados instantaneamente.
Los instrumentos musicales, las cuerdas, los recipien-
tes para recoger frutos o miel, los materiales para sus
chozas y las medicinas deben obtenerlas de los alrede-
dores.

Los pigmeos de Camerun se dividen en dos etnias diferentes:
los badgeli y los baka. Ambos grupos son cazadores y recolec-
tores, veneran a la madre selva como unico dios creador y
viven en campamentos seminomadas en medio de la jungla. A
pesar de su parecido en cuanto a cultura y aspecto fisico (1,40
m de media) los baka y los badgeli practican ritos distintos y
no hablan la misma lengua. Los badgeli hablan una antigua
lengua bantt y habitan las zonas selvaticas de la provincia
Sur de Camerun. A pesar de la abundancia de rios y la proxi-
midad de la costa atlantica, los pigmeos badgeli no pescan en
el mar y nunca construyen sus campamentos en las orillas de
un rio. El pueblo baka habita en el frondoso bosque tropical
de la provincia y se dedican a la caza y la recoleccion. Muchos
baka mantienen viva su ancestral cosmologia que los une a
Jengi, la ‘madre naturaleza’, y siguen limandose los dientes
superiores y escarificandose el rostro y el cuerpo como lo
hacian sus antepasados»’.

2.3. La piramide social

¢ Objetivos

— Conocer y comprender la evolucion de la estructura
social a lo largo de la Historia.

7

<Http:/ /www.viajescamerun.com/pigmeos_baka.php> [Acceso 04/04/08].
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Desarrollar la capacidad para comparar los organi-
gramas sociales de diferentes periodos histéricos,
considerando las diferencias y las semejanzas entre
todas ellas.

— Conocer y comprender que todos los estamentos y
clases sociales tienen la misma importancia en el pro-
ceso de construccién de la Historia.

— Desarrollar la capacidad de analisis y el espiritu cri-
tico.

Fomentar la investigacion y el trabajo auténomo uti-
lizando una amplia variedad de recursos didacticos.

« Contenidos

Cuando el maestro expone en el aula los contenidos de cual-
quier época historica, debe explicar las caracteristicas y la
organizacion de la sociedad de ese momento. Esta explicaciéon
se puede realizar mediante la elaboraciéon de una piramide
social, sobre todo en el caso de las primeras unidades didac-
ticas en las que aparecen los contenidos histéricos, como por
ejemplo la de la Prehistoria o la de la Edad Antigua. En los
temas sucesivos, los alumnos tendran que elaborar una pira-
mide social para cada época o cultura, utilizando el libro de
texto y las explicaciones del profesor.

Una vez que se hayan impartido todas las unidades didacti-
cas del ambito de la Historia, los alumnos deben comparar las
piramides de poblaciéon que han elaborado en cada una de
ellas. Para ello, tendran que senalar las diferencias y seme-
janzas que observan entre las diferentes estructuras sociales,
principalmente entre las del Antiguo Régimen, las que surgie-
ron a partir de la Revolucion Francesa y las que existen en la
actualidad.
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3. EL ANALISIS MULTIDISCIPLINAR
DE LA HISTORIA

3.1. £1 analisis multidisciplinar de un personaje
histérico

e Objetivos

— Fomentar el conocimiento de los hechos del pasado
no so6lo desde la perspectiva de la ciencia histoérica,
sino también desde otras areas de conocimiento.

— Desarrollar una vision global e integradora de los
acontecimientos histéricos.

— Desarrollar la capacidad de analisis y el espiritu criti-
co.

— Fomentar la investigaciéon y el trabajo auténomo uti-
lizando una amplia variedad de recursos didacticos.

e Contenidos

El maestro explica las caracteristicas de un determinado
periodo histérico (si seguimos el ejemplo presentado en estos
materiales, deberia ser la Edad Media en la Peninsula Ibérica,
mas concretamente la parte correspondiente a los reinos cris-
tianos). A continuacion, elije un personaje histoérico de cierta
relevancia en este periodo (en nuestro ejemplo el rey Alfonso
VI) y les entrega a los alumnos un texto con algunos datos
biograficos del mismo.

A partir del citado texto, los alumnos tienen que realizar una
investigacion sobre el personaje seleccionado y encontrar los
siguientes elementos: su arbol familiar (Genealogia), su escu-
do (Heraldica), una imagen de uno de sus documentos mas
significativos (Paleografia y Diplomatica), informacion sobre
algin resto arqueolodgico relacionado con él (Arqueologia), un
texto literario en el que aparezca (Literatura), una imagen de
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una moneda de su tiempo (Numismatica). Este trabajo permi-
tira a los alumnos conocer mejor al personaje, ya que utiliza-
ran multiples fuentes y recursos que pueden aportarles infor-
macioén sobre él.

EJEMPLO 1: Texto sobre Alfonso VI

«Nieto de Sancho de Navarra, hered6 de su padre Fer-
nando I el trono leonés en 1065 y de su hermano
Sancho el castellano en 1072. En un principio, afront6
varias luchas, con su hermano mayor Sancho II de
Castilla, quien logra derrotarle en las batallas de
Llantada (1068) y Golpejera (1072). Como consecuencia
de ello, Alfonso es encarcelado en Burgos y posterior-
mente desterrado a la ciudad musulmana de Toledo. El
asesinato de Sancho, posiblemente por encargo de
Alfonso, en la ciudad de Zamora le convierte de nuevo
en rey de Leon y le permite reclamar el trono castellano
como heredero, con el apodo incondicional de su her-
mana Urraca. Ademas, Alfonso resolvi6 la posible com-
petencia de Garcia, su hermano pequefo, mediante su
encarcelamiento. Durante su mandato Alfonso VI se
dedico a consolidar los territorios heredados y a exten-
der las fronteras a costa de los musulmanes. Asi, con-
quisté el reino de Toledo en 1085. El hostigamiento
sobre el reino de Murcia organizado por Garcia Jiménez
desde el castillo de Aledo y el excesivo tributo, exigido
con dureza a los sefiores musulmanes, obliga a estos a
solicitar ayuda de los imperios africanos, lo que signifi-
ca el principio de la intervencién almoravide en la
Peninsula. El desembarco de tropas culmina con la
derrota de los ejércitos de Alfonso en la batalla de
Sagrajas (1086) a manos de los almoravides de Yusuf,
lo que significa un fuerte retroceso en las aspiraciones
cristianas. Se inicia asi una etapa expansiva de los
almoravides que derrotan a Alfonso VI en las batallas
de Consuegra (1097) y Uclés (1108), que significan
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grandes pérdidas para Alfonso VI, tanto territoriales
(Uclés, Ocana, Cuenca, Huete), como humanas (el
infante Sancho, heredero al trono, el conde Garcia
Ordonez). Durante su mandato, ademas, se produjo
una profunda reestructuracion interna del reino, que se
plasmoé en el terreno politico en los fueros de Burgos
(1073), Sepulveda (1076) o Logrofio (1095) y, en el
ambito religioso, promoviendo la integracion de los
monasterios en la reforma cluniacense, nombrando
obispos franceses para las sedes eclesiasticas principa-
les y fomentando la peregrinaciéon a Santiago de
Compostela, en cuyos principales puntos del camino
surgieron barrios franceses. Ademas, se produjeron
profundos cambios en el terreno de la liturgia, al susti-
tuirse el rito mozarabe o visigodo local por el romano.
Alfonso VI falleci6 el 30 de junio de 1109, en Toledo. Su
hija Urraca I, hija de su matrimonio con Constanza de
Borgona, heredd los dos reinos, el de Leon y el de
Castilla»®.

3.2. Las fuentes artisticas y literarias

e Objetivos

- Fomentar el conocimiento de los hechos del pasado
no so6lo desde la perspectiva de la ciencia histérica,
sino también desde otras areas del conocimiento,
como la Historia del Arte o la Literatura.

- Desarrollar una visién global e integradora de los
acontecimientos historicos.

- Desarrollar la capacidad de analisis y el espiritu criti-
co.

8 <Http:/ /www.artehistoria.jcyl.es/historia/personajes/5076.htm> [Acceso 02/04/08].
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- Desarrollar la capacidad para comparar dos o mas
obras de arte.

- Conocer y comprender que todos los estamentos y
clases sociales tienen la misma importancia en el pro-
ceso de construccién de la Historia.

« Contenido

El maestro expone las caracteristicas y los hechos mas signi-
ficativos de una etapa histérica concreta, como por ejemplo la
Edad Moderna. Esta explicaciéon debe incluir una descripcion
precisa y objetiva de la sociedad de este periodo, lo que impli-
ca conceder el mismo protagonismo a todos los grupos socia-
les. A continuacién, el docente muestra a los alumnos dos
imagenes, que podrian ser El nifio de Vallecas y El conde-
duque de Olivares, dos magnificas obras de Diego Velazquez.
Asimismo, entrega a los nifios un texto adaptado de una nove-
la picaresca, como por ejemplo El Buscén de Francisco de
Quevedo, en el que se hagan referencias a los diferentes sec-
tores sociales de la Edad Moderna.

Una vez que los alumnos han asimilado el organigrama de la
sociedad de los tiempos modernos, deben sefialar a qué esta-
mento social pertenecen los individuos retratados por
Velazquez y explicar el porqué. En segundo lugar, pueden rea-
lizar una descripcion de cada uno de ellos, teniendo en cuen-
ta tanto los rasgos fisicos como los psicolégicos. Por altimo,
los alumnos deberian realizar un ejercicio de comparacion
entre los dos personajes, considerando sus posibles semejan-
zas y diferencias.

Para completar la actividad anterior, los nifios leen el frag-
mento propuesto de El Buscon y sefnalan las caracteristicas de
la sociedad moderna que se pueden deducir de este texto. La
informaciéon obtenida a través de la lectura, las descripciones
de los dos tipos velazquetios y los contenidos presentados en el
aula son los tres materiales con los que cuentan los alumnos
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para realizar una redacciéon mas rigurosa y objetiva sobre la
estructura social de la Edad Moderna.
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