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Resumo

Os manuais escolares constituem hoje um lugar de referéncia no panorama
dos materiais didacticos. Todavia, eles ndo sdo instrumentos exclusivos de ensino-
aprendizagem e, como tal, os professores de todos os graus de ensino, sentem cada vez
mais a necessidade de produzir materiais originais, de acordo com a especificidade das
turmas em que leccionam, dos alunos a quem se dirigem e da rede de conteudos e de
competéncias que pretendem desenvolver.

Esta reflexdo, breve a preambular, tece algumas linhas de orientacdo capazes de
guiar os professores dos 1° e 2° Ciclos do Ensino Bésico na producdo de materiais
didacticos de Portugués.
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Abstract

Nowadays, school handbooks are a reference in the overview of didactic materials.
However, they are not the only instruments of the teaching-learning process and,
frequently, the teachers of all the education degrees feel that it is very important to
produce original materials, related to the kind of groups where they teach, according to
the pupils with they work and also connected with the table of contents and abilities that
they plan to reach. We intend to detail, briefly, some aspects that could guide the teachers
in the production of didactic materials for 1%t and 2" Cycles of Basic Education.
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1. Conceito de material diddctico

Genericamente, a histéria dos materiais didacticos remonta a propria histéria do
livro e ao surgimento dos materiais impressos. Em Portugal, esta por fazer uma histéria
do material diddctico e, qualquer que seja o rumo desse trabalho no ambito especifico do
Portugués, ele passard de modo obrigatério pelo indispenséavel papel das gramaticas e
pelas cartilhas de leitura que deram forma ao ensino da Lingua por mais de um século.

Os capitulosrecentes da histéria destes materiais serdo preenchidos, necessariamente,
pelos manuais escolares que, enquanto instrumentos de recontextualizacdo pedagogica se
assumem como protagonistas no sistema de ensino-aprendizagem. Sao estas ferramentas
de trabalho que tém hoje uma maior projeccdo nas actividades quotidianas dentro e fora
da sala de aula, e em contexto multidisciplinar.

A sua importancia é de tal forma decisiva que, entre nds, por exemplo, o Ministério
da Educacdo produziu legislacdo especifica no sentido de acreditar as entidades que
avaliam os manuais escolares e de certificar estes utensilios pedagogicos.

A Lein.° 47/2006 de 28 de Agosto, bem como outros diplomas posteriores, definem
o regime de avaliacdo e adop¢ao dos manuais escolares dos ensinos Basico e Secundario,
com o objectivo de garantir a sua qualidade cientifica e pedagdgica nos estabelecimentos
de ensino e de assegurar a sua conformidade com as finalidades e contetidos do curriculo
nacional e dos programas ou orienta¢des em vigor. Em ultima instancia, estas medidas de
analise e de certificacdo visam testar a adequabilidade destes instrumentos e promover,
de forma rigorosa e contextualizada, o sucesso educativo nas matérias para as quais
estdo destinados.

Esse enquadramento traduz-se num conjunto de regras que normativizam o processo
de acreditacdo, e inclui uma moldura legal, prazos, critérios de validagao, procedimentos
de candidatura e formuldrios. Esta avaliacdo e certificacdo de manuais escolares, que
pode ser prévia e/ou direccionada a textos ja adoptados e em utilizacdo nas escolas,
implica a adopcdo de metodologias que permitam operacionalizar um determinado
conjunto de procedimentos.

As preocupacdes em torno da regulacdo da qualidade dos produtos pedagégicos
denotam a indisfarcavel centralidade que estes instrumentos de navegacdo diddctica
assumem no seio das actividades de aprendizagem. Também por essa razdo, existem hoje
importantes linhas de investigacdo que se debrucam sobre os papéis, funcdes e estatutos
dos manuais escolares no sistema de ensino. Em Portugal, para além de inimeros estudos
pontuais, € de realgar o trabalho rigoroso e sistematico levado a cabo pelo Instituto de
Educacao e Psicologia da Universidade do Minho sobre todas as questdes que orbitam
a esfera dos manuais escolares e, especificamente, as que dizem respeito ao ensino do
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Portugués.

O conceito de material didactico tenderd, naturalmente, a evoluir e a acompanhar
os novos dispositivos de ensino e os recursos que a Escola disponibiliza e, sobretudo,
a integrar os contributos que as T.I.C estdo prontas a dar-lhe. Um material diddctico
serd, cada vez mais, um produto destinado ao ensino-aprendizagem, elaborado de acordo
com principios, critérios e finalidades que visam a facilitacdo e a eficacia pedagbgica
de contetidos e a aquisicdo de novas competéncias. E também compreensivel que as
fronteiras deste conceito se dilatem, substancialmente, sendo consensual que a nogado
de material didactico se aplique, cada vez mais, a um conjunto alargado de suportes,
recursos e dispositivos capazes de mediar as actividades de ensino-aprendizagem.

2. Os manuais escolares: um suporte de conhecimentos

Porentrea quantiosaproducado tedricarespeitante aos manuais escolares, é obrigatdrio
destacar-se o nome de Choppin (1992) cujos estudos sobre esta matéria, estabelecem
quatro dimensdes principais, a luz das quais se podem analisar estes produtos.

A primeira dimensdo é enquanto produto de consumo, dependente das politicas
educativas, da evolucdo demografica e da capacidade de producao e difusdo das
empresas, dos contextos econémicos, politicos e legislativos; a segunda, como suporte de
conhecimentos escolares, emanados de um programa oficial, uma vez que ele se constitui
como fiel depositario de «connaissances et des techniques dontla societé juge I'acquisition
nécessaire a la perpétuation de ses valeurs et qu’elle souhaite en conséquence transmettre
aux jeunes générations».

Uma terceira perspectiva diz respeito ao manual enquanto veiculo ideolégico e
cultural, que transmite um sistema de valores, uma ideologia e uma cultura determinada
e, finalmente, uma quarta dimensdo, enquanto instrumento pedagoégico, o qual se
apresenta «(...) dans son élaboration comme dans son emploi, inséparable des conditions
et des méthodes de I'enseignement de son temps» (pp. 18-20).

Esta concepcao do livro escolar enquanto dispositivo pedagdgico central no processo
de escolarizagdo (Magalhdes, 1999) esta patente em varios documentos que regulam as
suas funcdes. A propria Lei de Bases do Sistema Educativo, no art® 41°-2, confere-lhe o
relevante estatuto de «recurso educativo privilegiado».

Ora, o documento emanado pelo Ministério da Educacdo e que contém os critérios
de apreciacdo/planos de andlise dos manuais escolares portugueses!, integra alguns
dos principios enunciados por Choppin (1992), nomeadamente quanto a organizagdo,
meétodo, informagdo e comunicacdo. De facto, critérios como por exemplo: “2- Desenvolve
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uma metodologia facilitadora e enriquecedora das aprendizagens; 3- Estimula a autonomia
e a criatividade; 4- Motiva para o saber e estimula o recurso a outras fontes de conhecimento
e a outros materiais diddcticos; 6- Contempla sugestoes de experiéncias de aprendizagem
diversificadas, nomeadamente de actividades de cardcter prdtico/experimental; 7- Propde
actividades adequadas ao desenvolvimento de projectos interdisciplinares”, vdo ao encontro
da primeira dimensdo enunciada por Choppin (1992), uma vez que pressupde que este
produto de consumo é orientado por politicas educativas definidas previamente, e onde
se incluem os proprios conceitos de educacao, de ensino-aprendizagem, de metodologia
de trabalho, de valoracdo das componentes praticas e do envolvimento em projectos
interdisciplinares.

Por outro lado, aspectos respeitantes a Informagdo, tais como: “1- Adequa-se ao
desenvolvimento das competéncias definidas no Curriculo do respectivo ano e/ou nivel de
escolaridade; 5- Promove a educagdo para a cidadania; ou 6- Ndo apresenta discriminagoes
relativas a sexos, etnias, religioes, deficiéncias...”", apelam visivelmente a terceira dimensao
ou seja, aquela que diz respeito ao manual enquanto veiculo de um sistema de valores, de
uma ideologia e de uma cultura.

A andlise destes materiais didacticos obedece, como é observavel, a distintos
critérios previamente definidos e considerados fundamentais. Por essa razdo, uma parte
substancial dos estudos produzidos neste ambito tenta compreender como interagem
esses materiais especificos, enquanto principal recurso didactico, junto de quem com
ele mais de perto trabalha: professores e alunos e, ainda, enquanto veiculos com uma
determinada funcao e intencionalidade educativa.

Na realidade, este é um dos materiais didacticos de maior duplicidade, uma vez que é
valido para alunos e para professores, cumprindo assim diferentes objectivos, consoante
se trate do ponto de vista de um e/ou de outro.

3. A producao de outfros materiais didacticos de Portugués

Todavia, a no¢do de material didactico ndo se deve circunscrever nem reduzir ao
manual escolar. A maioria dos professores do Ensino Basico vai sempre mais além e
sente, cada vez mais, a necessidade de produzir novos materiais que traduzem de forma
reflectida e consistente as suas exigéncias diddcticas. Infelizmente, o ritmo de trabalho
a que os professores estdo hoje sujeitos e as solicitacdes de uma escola a tempo inteiro,
retiram-lhes o tempo indispensavel para desenvolverem materiais mais consentaneos
com as suas experiéncias lectivas.? Alguns estudos sobre a utilizacdo dos livros escolares
revelam-nos que muitos docentes, perante a impossibilidade de produzirem materiais

originais, recorrem, amitide, a outros manuais para além do adoptado pela escola, numa
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espiral interminavel de reprodugdo de praticas e de rotinas pedagogicas.

N&o obstante essas limitagdes, hd um ndmero crescente de professores que insiste
em produzir os seus proprios materiais. Ora, é no seguimento dessa preocupacdo que
gostaria de enunciar, concisamente, alguns critérios adicionais e/ou especificos no

tocante a producao de materiais escolares de Portugués para o Ensino Basico.

As pistas a seguir enunciadas sdo, pois, resultantes do manejo de materiais didacticos
destinados aos 1° e 2° ciclos do Ensino Basico e devem, portanto, ser perspectivadas neste
ambito mais restrito. Estas propostas constituem, tdo-somente, uma sinopse preambular,

estando, pois, incompletas quer quanto a estrutura, quer quanto a composicao.

Eis, pois, alguns principios basicos que julgo serem indispensaveis a producao de
materiais escolares de Portugués, entendendo-se por material o vasto conjunto de
recursos disponibilizados aos alunos, (para além do manual escolar, dos diciondrios,
prontudrios, gramadticas, etc.), e onde se contam as fichas de trabalho, os guides de
leitura, as actividades de compreensao de texto, de interpretacdo, de andlise, de resumo,
de reconto, e outras que povoam as praticas diddcticas quotidianas dos professores destes
ciclos de ensino.

Por razdes de coeréncia, e seguindo de perto a divisdo adoptada pelo Ministério da
Educacao para os livros escolares, sugiro a seguinte triparticdo dos critérios, em:
A — Estrutura e opcoes didacticas
B — Conteudo

C —Forma

Assim, cada um destes dominios que compdem o material didactico contém
internamente um conjunto de critérios que importa cumprir no momento da seleccao
das pistas de trabalho e das opcdes didacticas: Sdo eles, entre outros, os seguintes:

A — Estrutura e opc¢des didacticas

1) Estrutura da unidade;

2) Conexoes explicitas ao: Programa de Portugués; ao corpus representativo
de leituras da Literatura para a Infancia e Juventude; ao Plano Nacional de
Leitura;

3) Seleccdo e/ou adopcdo de procedimentos didacticos facilitadores de: critérios
de progressao; coeréncia da rede de conteudos;

4) Naturezadasactividadesdeincidénciapraticae/ouconceptual: desenvolvimento
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B-

de:

de estratégias de compreensao / andlise / inferéncia / activagdo de conhecimentos
/ antecipacao de conteudos / pesquisa de conteudos / tratamento, seleccao
e organizacdo da informacdo, reproducdo, producdo, mobilizacdo de
conhecimentos prévios, localizacdo, recolha, seleccdo, interpretacao, etc.

5) Identificacdo das fontes de autoria do texto; obra; casa editora; integridade
do texto (versdo completa vs. adaptacdes); uso contextualizado de glossdrio;
adequacdo do texto ao tema da unidade;

6) Objectivos especificos do material: ligagdo e/ou cruzamento entre as actividades
propostas e as finalidades a atingir;

Conteudo

1) Equilibrio dos dominios nucleares da disciplina e desenvolvimento das competéncias

» Compreensao do oral;
» Expressao do Oral;
e Leitura,

e Escrita;
» Conhecimento explicito da lingua;
2) Tipos e actividades de leitura e de escrita; géneros textuais;
2) Desenvolvimento da consciéncia linguistica dos alunos;
3) Informacdes biograficas e bibliogréficas;
4) Cotejo das experiéncias pessoais dos alunos com o universo textual;

5) Estimulo a autonomia, criatividade e recurso a estratégias de

interdisciplinaridade;

C-

6) Intertextualidade;

Forma

» Correccdo didactica das actividades e tarefas: modos de formulacdo de
questdes; competéncias envolvidas nas perguntas; riqueza das sugestoes de
compreensdo de texto; natureza das propostas relacionadas com o CEL;

» Correccao linguistica dos enunciados;

» Clareza, concisao e adequacdao das perguntas, tarefas e propostas de
trabalho;
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Aslinhas de andlise aqui expostas ndo assumem, obviamente, um caracter cumulativo,
uma vez que a distinta natureza de cada um dos materiais diddcticos depende dos
objectivos, das competéncias a desenvolver e dos desempenhos que se pretendem atingir
com as actividades sugeridas. Assim, nenhum material didactico podera ser tao composito
que englobe todas as sugestdes e/ou op¢des metodologicas e conteudos a disposicdo do
professor.

Uma das principais tarefas de quem elabora um material diddctico principia por
uma seleccdo rigorosa e contextualizada dos aspectos que, de acordo com as finalidades,
devem presidir a sua producdo. S6 desse modo se garante que esse recurso reune um
conjunto significativo de caracteristicas que o tornam apelativo, estruturado, funcional
e, sobretudo, adequado as exigéncias da unidade didactica em estudo numa determinada
etapa das aprendizagens.

Assim, e quanto a Estrutura e opcdes didacticas, considera-se que nenhuma
actividade elaborada pelo professor se deve abster de preocupacdes respeitantes a ligacao
ao Programa da disciplina e ao corpus de leitura consignado pelo mesmo.

Este aspecto, embora consensual, ndo esta isento de algumas imprecisdes uma vez
que, por vezes, os professores (por razdes distintas) elaboram alguns materiais tendo
como campo de referéncia outros ja existentes, emulando a sua estrutura sem, todavia,
prestarem atencdo mais detalhada ao documento orientador que regula e orienta as
praticas: o Programa de Portugués. Este dado é tanto mais relevante quanto sabemos
os perigos em que a navegacao pedagogica incorre quando o trabalho de orientacdo é
realizado através da aproximacdo exclusiva aos manuais e do afastamento das linhas
programadticas, como referem Zabalza (1992) e Aran (1996).2

E por essa razdo que a producdo de qualquer material de Portugués estd sempre
dependente da consulta prévia do documento matricial que estabelece as competéncias,
os objectivos e os conteudos para determinado ano de ensino.

E ainda essencial que o professor se deixe conduzir por critérios de elevada qualidade
na seleccao dos textos que servem de suporte aos materiais didacticos, devendo escolher,
sempre que as finalidades assim o exijam, enunciados representativos da literatura para
a infancia e juventude e outros textos de reconhecido mérito literdrio, por entre a vasta
oferta de classicos portugueses e/ou estrangeiros. Parte substancial dessa tarefa estd
hoje bastante facilitada pela base de dados disponibilizada pelo Plano Nacional de Leitura
que, sem duvida alguma, constitui uma acervo valioso e imprescindivel a professores,

alunos e encarregados de educacao.
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De igual modo, parece-me relevante que o professor principie por um trabalho de
planificacdo, ainda que basica e sucinta, permitindo assim que o material produzido
siga orientacdes precisas relativamente as metodologias de estudo e de trabalho, aos
procedimentos didacticos que pde em jogo, como é o caso, por exemplo, de critérios de
progressaonasactividades de compreensao de texto, deinterpretacdo, de desenvolvimento
das competéncias e/ou de conhecimento explicito da lingua, de coeréncia e de adequacao
dos contetidos declarativos em causa, e mesmo da tipologia das actividades sugeridas,
quer se trate de inferéncias, de conclusdes, de comentdrios, de interpretacdo, de andlise,
de reproducao, etc.

Outro aspecto primordial que durante muitos anos foi, nao raro, negligenciado (por
desconhecimento e/ou descuido ou, ainda, por pretensa comodidade didactica) diz
respeito a questdes de identificacdo de autoria dos textos transcritos, e a sua integridade,
por vezes muito truncada e/ou adaptada. Esse desvirtuamento, para além de fragilizar
a integridade textual, adultera também os niveis de compreensdao dos enunciados e
estrangula a sua coesdo interna, retirando-lhe e/ou comprometendo, tantas vezes de
modo severo, as suas identidade e/ou estrutura e intencionalidade comunicativa. Essas
amputacoes contribuem ainda para a opacidade dos esquemas narrativos e estruturais
que os textos encenam e inviabilizam, consequentemente, a construcao de sentidos por
parte dos alunos.

Estainquietacdo esta hoje, alids, manifestamente presente nos Programas de Portugués
do Ensino Bdsico que, sobre esta matéria, aconselham o uso de versdes integrais?,
desaconselham as adaptacoes e prescrevem critérios de rigor na adopcdo, escolha e
seleccdo de textos de autor.

Creio ainda que muitos textos, sejam eles ponto de partida ou de chegada para as
actividades desenvolvidas, carecem por vezes de pequenos glossarios que devem ser
encarados pelos professores como preciosos auxiliares didacticos ndo apenas do seu
trabalho mas, sobretudo, do desenvolvimento e enriquecimento lexical dos alunos, em

especial junto das faixas etarias mais jovens.

Esta opcdo metodologica nao invalida outros procedimentos de trabalho igualmente
legitimos, como é o caso da consulta de diciondrios, de prontudrios, e/ou a realiza¢do
de outras tarefas que envolvam maiores componentes de pesquisa de informacgdo, como
por exemplo, o uso das tecnologias de informacdo e de comunicacdo. Mais uma vez,
essas decisoes diddcticas estao nas maos do professor e devem ser tomadas em funcdo das
finalidades e das metodologias que melhor servem o material em causa.

Por dltimo, e ainda sobre este aspecto, importa salientar que a harmonizacdo interna
do préprio material ganha também com a adequacdo do tema do texto a unidade e/ou ao
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conteddo em apreco. Convém, portanto, (salvo excepcdes noutro sentido) um assinalavel
padrdo de coeréncia entre os temas do texto, as actividades propostas, as sugestoes
temdticas no dominio da producdo escrita, de modo a que se efectivem realmente as
aprendizagens essenciais. S6 dessa forma o professor tera garantias de que as actividades
que propde estdo em sintonia com os descritores de desempenho previstos e em

alinhamento com as competéncias que pretende fomentar com os referidos exercicios.

No que toca ao plano do Contetdo, merece redobrada atencdo o equilibrio das
competéncias nucleares da disciplina que constituem, por assim dizer, as traves-mestras
de todas as actividades de ensino-aprendizagem: a Compreensdo do oral; a Expressdo do
Oral; a Leitura, a Escrita e o Conhecimento explicito da lingua.

Com a finalidade de produzir materiais de estrutura e composicdo diversificadas
convém que o professor enriqueca as propostas, lancando mao de actividades diversas e
pertencentesa dominios e competéncias distintas, possibilitando, assim, o enriquecimento
das tarefas que os alunos levam a cabo.

Outro lugar de destaque vai para os tipos de actividades que os materiais solicitam,
nomeadamente as de leitura e de escrita que devem assumir uma inquestionavel
centralidade, primando pelo justo equilibrio e concorrendo para o desenvolvimento da
consciéncia linguistica dos alunos e para o reforco das estratégias de enriquecimento
vocabular, entre outras finalidades.

Julgo ser também relevante nestes dois ciclos de ensino a familiarizagao gradual com
aspectos (breves mas elucidativos) de natureza biobibliografica dos autores em estudo,
bem como de sugestdes de outros textos e/ou obras por eles produzidos. Este habito,
simples e didacticamente apurado, incutird nos alunos, de modo gradual, a nogao de
patrimonio literdrio e cultural - um valor de referéncia capital em qualquer sistema de

ensino.

Por fim, importa mencionar ainda um outro critério de presenca obrigatéria e que
diz respeito a autonomia dos alunos. Visando esse objectivo, os professores devem
incentivar a realizacdo de tarefas que apelem a criatividade, ao cotejo do mundo do aluno
com as referéncias textuais e, obrigatoriamente, ao cruzamento com outros saberes

disciplinares.®

Esse designio, de que o Programa de Portugués faz particular eco, comporta uma
opcao didactica de enorme rentabilidade, uma vez que permite um alargamento de
competéncias que ultrapassam, significativamente, arede de contetdos e de desempenhos
no ambito do Portugueés.

E conveniente, pois, que o professor habitue os seus alunos a actividades de fndole
comparativa, a tarefas que envolvam raciocinios l6gicos mais elaborados, a empreitadas
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de crescente complexidade intertextual, dando assim os primeiros passos para um
trabalho que conhecera outras etapas nos ciclos de ensino seguintes.

No plano da Forma, convém realcar o cuidado e o rigor que devem presidir
a elaboracdo destes materiais e onde pontificam, certamente, o aperfeicoamento
didactico das tarefas, a correcc¢do linguistica dos enunciados, a precisdao terminolégica,
a objectividade, a concisdo e a clareza das questoes formuladas, a auséncia de sentidos
dubios, de formulacdes equivocas, e outras imprecisdes que afectam a comunicacdo
pedagdgica e podem comprometer seriamente a nitidez dos materiais escritos.

Nunca poderemos perder de vista que ha diferentes competéncias que estao envolvidas
em cada uma das perguntas e que elas se traduzem numa pluralidade de registos que
importa respeitar, como € o caso das que tocam a compreensdo de texto, a producado
escrita ou o desenvolvimento de conhecimento explicito da lingua.

A terminar, convém ressalvar trés aspectos importantes: o primeiro é que as sugestdes
aqui enunciadas devem ser tidas como meros contributos para a producao de materiais
didacticos e, sobretudo, como pontos de partida para estudos mais aprofundados que
tipifiquem, num registo de maior detalhe, as componentes necessdrias a organizacao,
elaboracdo e producdo destes utensilios.

A especificidade, os objectivos e as competéncias envolvidas em cada um deles ditarao,
sem duvida, o modo como sdo estruturados. O préprio género textual condicionard os
respectivos estudos e abordagens, bem como a maturidade de leitura e de escrita dos
alunos a que se destinam os referidos materiais.

A segunda ressalva diz respeito a avaliacdo. Como se conclui destas palavras, exclui
intencionalmente destas consideracdes os efeitos e os prop6sitos que muitos dos materiais
cumprem neste aspecto. E consabido que uma parte substancial destes instrumentos visa
finalidades respeitantes a avaliacdo das aprendizagens, quer em modelos formativos, quer
finais e, desse modo, fornecem dados cruciais a professores e a alunos sobre a aquisicao
e desenvolvimento de competéncias e de desempenhos. Todavia, e dada a especificidade
dessas metas e atendendo ao facto dessa componente envolver considera¢des que orbitam
outras esferas de andlise - que fogem ao ambito restrito destas reflexdes - optei por ndo
as ponderar neste sucinto artigo.

Por ultimo, ndo foram contempladas as preocupacdes com aspectos graficos dos
materiais, nomeadamente o uso de ilustracdes que, neste ciclo de ensino, se reveste de
particular importancia. As aprecia¢des sobre a natureza e as funcdes desses componentes,
apesar de relevantes, desbordavam também os limites estreitos desta breve analise.

A finalizar, convém destacar que, cada vez mais, a produgdo de materiais diddcticos sera
uma prioridade em todos os niveis de escolaridade, e no Basico em particular, ndo sé pela
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eficacia que eles podem trazer ao ensino-aprendizagem, mas também pela possibilidade
de personalizacdo que confere as estratégias e tarefas didacticas do professor.

A estrutura, composicdo e op¢des metodologicas adoptadas nos materiais conhecera
sempre remodelacdes constantes, ndo s6 pela multiplicidade de literacias envolvidas
actualmente no ensino mas, também, pelas potencialidades dos novos suportes
electrénicos, como é o caso do software educativo que, a breve trecho podera revolucionar

a forma como encaramos e produzimos materiais escolares.

Numa época em que se comecam a dar os primeiros passos nos manuais em linha®,
a produgdo de materiais didacticos enveredara por novos caminhos e abracard desafios
que, como habitualmente, deverao ser percorridos quer por alunos, quer por professores.
Ora, ambos os intervenientes no processo educativo constituem parte interessada e sao,
em simultaneo, os que mais podem beneficiar com a rentabilidade destes recursos de
estudo e de aprendizagem.
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(Notas)
Vd. Grelha do Ministério da Educacdo

1) Organizacao e Método

« Apresenta uma organizagdo coerente e funcional, estruturada na perspectiva
do aluno;

* Desenvolve uma metodologia facilitadora e enriquecedora das
aprendizagens;

¢ Estimula a autonomia e a criatividade;

» Motiva para o saber e estimula o recurso a outras fontes de conhecimento e
a outros

* materiais didacticos;
» Permite percursos pedagdgicos diversificados;

* Contempla sugestdes de experiéncias de aprendizagem diversificadas,
nomeadamente

» de actividades de cardcter pratico/experimental;

* Propde actividades adequadas ao desenvolvimento de projectos
interdisciplinares.
2) Informacao

» Adequa-se ao desenvolvimento das competéncias definidas no Curriculo do
respectivo
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« ano e/ou nivel de escolaridade;

* Responde aos objectivos e conteudos do Programa/Orientacoes
Curriculares;

» Fornece informacao correcta, actualizada, relevante e adequada aos alunos
a que se

e destina;
» Explicita as aprendizagens essenciais;
* Promove a educacdo para a cidadania;

» Nao apresenta discriminagdes relativas a sexos, etnias, religides, deficiéncias,

3) Comunicacdo

* A concepcdo e a organizacdo grafica (Caracteres tipograficos, cores,
destaques,

 espacos, titulos e subtitulos, etc.) do manual facilitam a sua utilizacdo e
motivam o

* aluno para a aprendizagem;

» Os textos sdo claros, rigorosos e adequados ao nivel de ensino e a diversidade
dos

* alunos a que se destinam;

» Os diferentes tipos de ilustracdes (Fotografias, desenhos, mapas, gréficos,
esquemas,

» etc.) sdo correctos, pertinentes e relacionam-se adequadamente com o
texto.
4) Caracteristicas materiais

» Apresenta robustez suficiente para resistir a normal utilizacdo;

* O formato, as dimensdes e o peso do manual (ou de cada um dos seus
volumes) sdo

» adequados ao nivel etario do aluno;

» Permite a reutilizacdo.

2 Cf. Apple (2002): “(...) o trabalho da classe docente esta a tornar-se, cada vez mais,
naquilo que os estudiosos do processo laboral denominam intensificado. Cada vez mais
obrigacdes a cumprir, cada vez menos tempo para o fazer. Deste modo, existem poucas
hipéteses para além de escolher material ja preparado (...).
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3 Este aspecto tem sido frequentemente referido em estudos sobre os manuais
escolares, como é o caso, por exemplo, de Zabalza (1992) que concluiu que, quando
planificam, os professores ndo trabalham directamente com os programas mas sim com

os manuais. Sdo eles que procedem a estruturacgao das aulas.

Aran (1996) afirma mesmo que «se estima que los libros de texto llegan a condicionar
de manera importante el tipo de ensefianza que se realiza, ya que muchos ensefiantes lo
utilizan de manear cerrada, sometiéndose al curriculum especifico que  se refleja
en él, tanto en lo que se refiere a los contenidos de aprendizaje como a la manera de
ensenarlos» (p. 35).

* Ministério da Educacdo, (2009), Programas de Portugués do Ensino Basico.
Lisboa:M.E., pp.62.

*idem, pp. 68-69: “Os professores deverdo aproveitar as outras areas para, numa
perspectiva transversal, trabalhar a lingua portuguesa. Os enunciados matematicos, os
textos expositivos da area de estudo do meio, entre outros, sdo exemplos excelentes para
desenvolver competéncias de leitura e escrita”.

® Veja-se a iniciativa recente do grupo editorial Leya que desafiou os professores
a participarem na elaboracdo de quatro manuais escolares através de um portal na
Internet. O projecto, designado «Manual Escolar 2.0» visa a criacdo em linha de quatro
livros escolares que serdo editados para o ano lectivo 2010/2011, com o contributo dos
professores. No portal www.manualescolar2.0.sebenta.pt estdo disponiveis quatro areas
distintas correspondentes aos manuais escolares de Matematica, Ciéncias da Natureza,
Histéria e Geografia de Portugal, todos do 5° ano de escolaridade, e Portugués, do 7°

ano.
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