La humanizacion como horizonte

de formacion docente
-Debate sobre "'modelos” de subjetividad-

Teresa Arbelaez Cardonal

(...) en una corporacion, (...) en una comunidad rural, vive méas
conciencia del mundo que la que estaba viva en el imperio de
César Augusto, que siempre fue un todo conjuntado clausurado,
un mundo pacificado y satisfecho consigo mismo, que no expe-
rimentaba el impulso de llevar su paz mads alla de sus fronteras.
Lo que habia fuera, fuera se quedaba. Con la mds tranquila de
las conciencias, aquel imperio se identificaba a si mismo con
el mundo: Ecumene.

Franz Rosenzweig (1997, p. 97).

Resumen. El interés en este articulo, radica en sentar las bases
para un debate, necesario, con miras a la formacién docente y
la responsabilidad social de la investigacién en educacion. Para
ello —como continuaciéon del citado Homenaje al profesor— me
limitaré a presentar el planteamiento de G. Hoyos en uno de
sus mas recientes escritos sobre educacion; concluiré tomando
partido mas que a modo de tesis, con unas cuantas preguntas
que permitan continuar el andlisis.

1 Magistra en Educacién. Profesora asociada. Universidad de San Buenaventura,
sede Bogotd. tarbelaez@usbbog.edu.co
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Abstract. In this article, the interest takes root in laying the foun-
dations for a debate, necessary, with a view to the educational
formation and the social responsibility of the investigation in
education. For it - as continuation of the mentioned Honoring
to the teacher - I will limit myself to presenting the exposition
of G. Hoyos in one of his more recent writings about education;
I will end up by taking sides more than like thesis, with a few
questions that allow continuing the analysis.

Key words. Communication, language, formation, cooperation,
competence.

Introduccién

En 2007 Guillermo Hoyos Vasquez publicé Comunicacion,
educacion y ciudadania (Hoyos, 2007). Pone alli énfasis en la
posibilidad y en la necesidad de un desplazamiento de las com-
petencias hacia la cooperacidn. Se orienta a sefialar como superar
el paradigma de la conciencia, llevado a su maxima expresion por
la fenomenologia de Edmund Husserl, mediante una detrascen-
dentalizacion de la razén a través del giro lingtiistico que funda
la teoria de la accién comunicativa y las ciencias de la discusion.

En 2008 se publico el volumen colectivo: La responsabilidad del
pensar. Homenaje a Guillermo Hoyos Vdsquez (2008). ¢Por qué
hacer referencia a este ultimo volumen? Su titulo, en nuestro
entender, lo indica todo: el sentido de la investigaciéon es, en siy
por si, responsabilidad del pensar. Que se reconozca en este autor
que tal traza es la peculiaridad que enlaza sus distintos escritos,
periodos de investigacion, temas de trabajo y formas de interven-
cion publica: es algo que se debe tomar en serio.
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Mi interés radica en sentar las bases para un debate, necesario,
con vistas a la formacion docente y la responsabilidad social de
la investigacion en educacion. Para ello —como continuacion del
citado Homenaje— me limitaré a presentar el planteamiento de
G. Hoyos en uno de sus mds recientes escritos sobre educacion;
concluiré tomando partido més que a modo de tesis, con unas
cuantas preguntas que permitan continuar el andlisis.

I. Comunicacién, educacién y ciudadania

Hoyos asume la tesis de que “la educacién es comunicaciéon y la
comunicacién constituye ciudadania"” (Hoyos, 2008, p. 14) y que
es preciso desarrollar “nuevas formas de humanismo" que nos
pongan frente a la “cooperacién antes que [a] la competividad"
(Hoyos, 2008, p. 15); por eso advierte, siguiendo a Dewey, que
"Hacer filosofia de la educacioén es ‘introducir un nuevo orden de
concepciones que lleve a nuevos modos de accién’, [basado en]
'la experiencia vital real de algun individuo'" (Hoyos, 2008, p. 16).
Para Hoyos, este concepto de Dewey coincide con el de E. Husserl,
pues tal es el "sentido de experiencia en el mundo de la vida, punto
de partida de cualquier proceso educativo” (Hoyos, 2008, p. 17);
y es "en el mundo de la vida y en la sociedad civil (...) donde se
me da todo objeto, toda situacién humana" (Hoyos, 2008, p. 18).
Asi, pues, gracias a "la experiencia (...) puedo ir avanzando en mi
conocimiento del mundo; (...) [en ella] debemos fijar el sentido
mismo de lo humano" (Hoyos, 2008, p. 19).

Ahora bien, segun Hoyos, aunque "la fenomenologia (...) tiene en
cuenta la intersubjetividad (...) no alcanza a presentar en toda su
riqueza la condiciéon humana en el mundo y en la historia" (pp.
20, 21), "la fenomenologia husserlian[a] no [puede] solucionar
de forma satisfactoria el (...) ‘enigma’ de la intersubjetividad”
(Hoyos, 2008, p. 21).
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Hoyos' prefiere asumir la perspectiva heideggeriana de la Carta
sobre el humanismo. Segun ésta "la 'filosofia’ se encuentra en la
permanente necesidad de justificar su existencia frente a las 'cien-
cias'. Y cree que la mejor manera de lograrlo es elevarse a si misma
al rango de ciencia"” y en esto es como si se juzgara “la esencia y
virtud del pez en vista del tiempo y modo en que es capaz de vivir
en lo seco” (Hoyos p. 23). Hoyos prosigue mostrando que "“Si el
pensar estéd en lo seco, también la educacién, en cuanto proceso
de formacién en el pensar, estd en lo seco” (fd.), su “virtualidad"
se mide en términos de "competencia”, “ensenabilidad”, que se
administra a través de "créditos, notas, examenes, curricula, es-
tdndares, indicadores" de la “cienciometria y (...) evaluacion (...)
presentados en estadisticas, encuestas y sondeos de opinion” (Id.)
que "se enmarca y fomenta con politicas de represién y coaccion”
en donde lo que cuenta es un resultado, a saber, “ganar o perder”
(Id.); dentro de una mentalidad en la que prima la “moderniza-
cién", el “progresismo"” dentro de una “cultura racional, calcu-
ladora, utilitaria” en todo momento “obsesionada por el control
y la rendicién de cuentas” (Hoyos, 2008, p. 24), que entiende la
“performatividad” (fd.) tan s6lo “en términos econémicos, em-
presariales e industriales” (Hoyos, 2008, p. 25) que entiende la
"busqueda de la perfeccién” sodlo desde estos pardmetros.

Asi, entonces, la tarea consiste en "volver la educacion a su ele-
mento, el pensar, la cultura, la formacién ciudadana, el ethos ciu-
dadano" aunque esto “sea considerado irresponsable, irracional,
subversivo" (Hoyos, 2008, p. 24). Y esto so6lo parece lograrse desde

1 Decidase lo que se quiera, en una cosa es imperativo coincidir con Hoyos:
la fenomenologia —de comienzo a fin- se considera a si misma como un “ra-
cionalismo"; y, en todos y cada uno de sus exigencias, pasos y conclusiones:
exige la estrictez propia de la ciencia. Que tal ciencia no tiene nada que
ver con el positivismo, es un hecho; pero que ella suspende, puede decirse,
toda conclusién a-metddica, puede incluso decirse: meramente "poética” o
“iluminada”, es cierto. Ahora bien, de ello no se desprende que no se pueda
fenomenologizar: la experiencia poética o la experiencia mistica, etc.
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la recuperacién de “la nocién de contingencia y de la conciencia de
la finitud humana" (Hoyos, 2008, p. 25); se trata de "volver a una
concepcién menos racionalista y més humanista de la educacion”
que en fin de cuentas "nos haga reflexionar acerca del peligro de
[la] arrogancia [individual o subjetiva] respecto al destino" (Id.).
Asi, pues, “evitar (...) tragedias (...) es relativizar [una] educa-
cién exclusivamente racionalista y cientificista (...) a partir de la
comprension fenomenoldgica de la experiencia, (...) reconstruir el
mundo de la vida con base en (...) el mito (...), desde la educacién
estética, (...) insistiendo en una educaciéon en valores' en procura
de "reencantar la naturaleza" (Hoyos, 2008, p. 26).

Habida cuenta de que Hoyos piensa que "la fenomenologia de
Husserl (...) se queda en el callejon sin salida del solipsismo"
(Hoyos, 2008, p. 30), cree que es preciso auscultar "otros desa-
rrollos de la fenomenologia, mas fieles todavia con la experiencia
del mundo de la vida" (fd.) como el de Levinas, segun el cual “me
topo directamente con el rostro del otro o de la otra” (fd.).

Hoyos muestra cémo Sloterdijk evaltia el proyecto heideggeria-
no como "anacrénico[s] juegos pastoriles” (Hoyos, 2008, p. 31)
y todo ello puede solventarse “en clave de crianza y seleccion'’,
esto es, “con la maravilla de la tecnologia genética”, se trata de
“reemplazar la literatura por la tecnologia. Sustituir la ética por
la genética" (Hoyos, 2008, p.32); son las pretensiones de "deter-
minismo, ingenieria genética y neurociencia” (fd.). No obstante,
cabe preguntar si no se acepta, de este modo, “un progresismo
modernizador en el que (...) desaparece la ‘cosa misma’ (...) de la
educacién del ser humano" (Id.).

Hoyos relata como Grassi, conspicuo discipulo y critico de Hei-
degger, reivindica la retérica como "casa del lenguaje” (Hoyos,
2008, p. 33), la "experiencia del ‘sentido comun'" y la "tradicién
del humanismo" (Id.) para “direccionar la mirada hacia el huma-
nismo latino (...) que cultiva la literatura, la poesia, la estética,
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el lenguaje, la metafora y la teologia como metéfora” (Id.). La
fenomenologia de Grassi se enfoca a “una formaciéon humanista
[cercana] del sentido comtn y de la filosofia popular (Cfr., p. 34).

Es claro que Husserl —en Renovaciéon hombre y la cultura; obra
para la cual Hoyos hizo la “Introduccién” en espafiol- se apunta
a un “proyecto de conversién ética y de configuracién de una
cultura ética universal de la humanidad de la mano de la feno-
menologia" (Hoyos, 2008, p. 35). Segun Hoyos, Husserl desde
entonces (1923-1924) percibe "el entusiasmo de los jovenes por
la educacion, quienes al regresar de la guerra llenan las clases de
filosofia, profundamente desconfiados de la ‘retérica bélica’ y de
la manipulacién propagandistica de los ‘ideales filoséficos, reli-
giosos y nacionales’, ahora en busqueda de un trabajo académico
autéonomo, inspirado por ideales fuertemente fundamentados en un
saber auténtico” (Hoyos, 2008, p. 36); a partir de una "confianza,
la esperanza normativa" que permita “captar [en] las fuentes de
la experiencia filoséfica la capacidad de toma de conciencia, de
critica y de responsabilidad de un sujeto que se abre a la intencio-
nalidad” ({d.) que "es a la vez responsabilidad” (fd.), "con base en
las opiniones de la vida cotidiana y [en] los 'mejores argumentos’
en los procesos cognitivos" (Id.).

Asi, pues, "la crisis (...) de la cultura (...) estd provocada en tul-
timas (...) por un olvido de la persona, (...) por la negacion de lo
humano en ella, es necesario cambiar (...) por (...) una formaciéon
de la persona en marcos culturales humanistas, desde los cuales
se [pueda] integrar la ciencia y la tecnologia (...) [que no] inmole
(...) lo dudoso, lo confuso, lo numinoso (...) [con] la riqueza de la
tradicion del humanismo latino (...) [sin censurar] los conceptos
tradicionales de la metafisica y las imégenes poéticas de lo mitico"
(Hoyos, 2008, p. 38), que desplieguen "“las dimensiones de lo sim-
bélico"; “proteger y cultivar el mundo de la vida" en cuanto “pre-
acultio" (Hoyos, 2008, p. 39) o cultivo y veneracion que preserve
el mundo y lo conserve “para lo advenidero (Hoyos, 2008, p. 40).
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Desde estos presupuestos, Hoyos reconstruye la propuesta de
Martha Nussbaum, que articula cuatro caracteristica de la edu-
cacion: la actitud de reflexién socrdtica, “la capacidad de verse
(...) como seres humanos vinculados a los demds seres humanos
por lazos de reconocimiento y mutua preocupacién (Nussbaum,
2005, p. 29)", la “imaginacién narrativa (Nussbaum, 2005, 30)",
y "Un humanismo basado en la sensibilidad moral del 'sentir'”
(Hoyos, 2008, p. 41); y la pone en relacién con la teoria kantiana
de la autonomia, entendida como “la competencia de cada quien
de comportarse de acuerdo con su concepcion de la vida" con
“la posibilidad de deliberar” y “manifestar[la] publicamente"
dando a conocer “razones y motivos”, haciéndonos “conscientes
de nuestras propias competencias" (Hoyos, 2008, p. 44); y, claro,
esto implica superar nuestra propia “cobardia (...). Este temor a
pensar por si mismo” (Id.). En este camino hacia la autonomia,
que emancipa, haya sus principales obstaculos en “el reglamen-
tarismo, el autoritarismo (...) que perpetia la minoria de edad y
acostumbra a las personas a la heteronomia" (Hoyos, 2008, p. 46).
Asi, pues, s6lo “la auténtica ilustracién conduce a la emancipa-
cién y de las personas” (Hoyos, 2008, p. 48) mediante el "uso de
la competencia comunicativa” (Hoyos, 2008, p. 49); a sabiendas
de que "toda critica provoca incertidumbre, crea incertidumbre,
temor, incomodidad” (Id.).

En ese contexto, "el verdadero educador es el que sabe acompanar
al alumno en este proceso de maduracién para la ciudadania y
sabe que solo se culmina en el momento en que ya no es maestro
de su discipulo, sino conciudadano de alguien con quien él tuvo
una enriquecedora experiencia de emancipacion” (Hoyos, 2008, p.
50) y "esto requiere (...) acompanamiento, (...) guia, (...) ejemplo,
(...) experiencia de quien ha recorrido el mismo camino"; este es
el "sentido de una educacién para la autonomia” (Id.).

Asi, entonces, "la universidad debe dedicarse al pensamiento (...)
que supera el conocimiento cientifico” a partir del “reconocimiento

ITINERARIO EDUCATIVO * ARO XXIV, N.° 55 ¢ 2I-37  eNERO-JUNIO DE 2010



TeRresA ARBELAEZ CARDONA

radical de lo humano y de la finitud lo humano abierto por las nue-
vas Humanidades" (Hoyos, 2008, p. 52). Siguiendo, de este modo,
a Derrida, Hoyos observa cémo el profesor tiene que hacerse "el
'‘profeso’ que hace ‘profesion de fe' (...) comprometido (...) con los
fundamentoy (...) lo incondicionado de lo condicionado”, a saber,
con “lo divino: el perdén de lo imperdonable” (/d.).

Vayamos, ahora si, al tema central de la tesis de Hoyos? —en didlogo
tanto con Félix Duque como Ernst Tugenhat: Si “profundizamosy
ampliamos la concepcion del humanismo de la tradicién fenome-
nolégica hasta llegar a sus origenes [se] encuentra respuesta en
una renovada antropologia"” (Hoyos, 2008, p. 55) autorreferencial
“en términos de una antropologia filoséfica” (Id.). Aqui es necesa-
ria "una antropologia como filosofia primera", pues, “la filosofia
(...) es proyecto de vida partir de la actitud de la sabiduria (...)
una forma de vida honesta (...) en el sentido de Husserl como
autorresponsabilidad” (Hoyos, 2008, p. 56).

Esta antropologia es “autoexamen”, pues, de acuerdo con Sé6-
crates, "(...) estamos tratando (...) un problema [a saber,] de qué
forma vivir" concretamente "la vida buena" (Hoyos, 2008, p. 57),
en "el horizonte de la intersubjetividad en intima relacion con el
bien"; aclardndolo “con base en un andlisis del lenguaje humano,
de sus posibilidades de comprensiéon del mundo de la vida y de
la sociedad civil y de su competencia comunciacional (...) [que]
nos permite a los humanos deliberar acerca de nuestras accio-
nes, analizar los sentimientos que las provocan, comprender los
contextos en que se realizan, captar los motivos que nos mueven
en una u otra direccién y decidir en situaciones determinadas”
(Hoyos, 2008, p. 57-58).

2 Tesis que proviene de la disertacién de doctorado de Hoyos (1976) sobre La
intencionalidad como responsabilidad; y que se amplia en una direccién cada
vez mas radical como antropologia —filoséfica y pedagégica— que es el este
escrito que se viene presentando.
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Para Hoyos —acaso como manera de marcar una diferencia o quiza
para reconocer un horizonte- Tugenhat concibe que "la antropolo-
gia como filosofia primera puede conducirnos a la mistica [como
un] 'recogerse en si mismo, en que uno al mismo tiempo se hace
consciente de la totalidad del mundo, y asi gana conciencia de
su propia insignificancia' (Tugenhat, 2006, pp. 155-186)" (Hoyos,
2008, p. 58); es decir, la honestidad intelectual invocada muestra
“la experiencia mistica (...) de la antropologia filos6fica como
conciencia de si mismo" (Hoyos, 2008, p. 59), como "compasién
[en tanto un] ‘sentir con'" (Hoyos, 2008, p. 60) que nos obliga "a
volver a la fenomenologia husserliana" en la idea de la "psicologia
como el campo de las decisiones" (Hoyos, 2008, p. 61). Asi, pues,
“el camino de la psicologia” fenomenolégica, en el horizonte de
una “educacién humanistica” muestra como "la psicologia es el
principio puente en la fenomenologia (...) que nos permite me-
diante la intuiciéon valorativa generalizar el sentido de lo humano
presente en la sensibilidad, y el que permite comprender el princi-
pio de responsabilidad a partir de un sujeto motivado en el mundo
de la vida" (Hoyos, 2008, p. 62), "mostrando cémo se constituye
en la experiencia humana (antropoldgica) [el] sentido, (...) su
significado, (...) sus pretensiones de validez" (Hoyos, 2008, p. 63).

Hoyos muestra como para Husserl “la comunidad de voluntades"
—que se deriva de cada quien haciéndose responsable del mundo
de la vida en tanto sociedad civil- se revela como “poder en el
Estado instaurado en la modernidad”, pero “no puede, dadas sus
limitaciones en la comprension (...) de la intersubjetividad, (...)
mostrar la manera como se legitima ética y politicamente dicho
poder" (Hoyos, 2008, p. 68). Por ello, "repensar la educacién desde
el humanismo en perspectiva fenomenolégica y antropoldgica nos
lleva a analizar (...) las estructuras comunicacionales del mundo de
la vida" (Id.); para "“desarrollar de forma (...) didéctica [el] sentido
comunicativo (...) en los procesos educativos" (Hoyos, 2008, p. 69);
asumiendo que "la comprension del fenémeno social requiere la
participacioén virtual valorativa del investigador" (Id.).
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De de ese modo, “el término ‘ciencias de la discusién’ ayuda a
acentuar el sentido de ‘criticabilidad’ en (...) [el cual radica] la
busqueda de la objetividad" (Hoyos, 2008, p. 70), mediante: "el
cambio de paradigma: de la filosofia de la reflexién (...) a la teoria
de la acciéon comunicativa” tomando como eje "el mundo de la
vida (...) en el que se encuentran las personas ‘como vecinos'[,]
(...) '‘participamos’ (...). Entonces la intersubjetividad se va cons-
truyendo en actuar comunicativo” (Id.); “los procesos originarios
comunicacionales de los cuales proceden ‘comunicados’ [que
revelan en su génesis el] uso comunicativo del lenguaje" (Hoyos,
2008, p. 71); "cuestionar las posibilidades para desarrollar el co-
nocimiento” ({d.); “acuerdos de las personas (...) desde diferentes
perspectivas acerca de algo en el mundo" (Hoyos, 2008, p. 72);
"detrascendentalizacién de la razén [que es la] actividad median-
te la cual comprendemos la condicién humana y conocemos el
mundo en el cual se encuentran objetos con los que tenemos que
vivir" (Id.); "pluralizar la razén (...) en su triple actividad, como
comprension, como argumentacion y como aplicacion (...) comu-
nicativa, discusiva y [pragmatica]"” (Id.).

Para Hoyos "El momento de la comprensiéon" comporta "comuni-
cacion cotidiana, (...) clarificacién y explicacion de los significa-
dos" (Hoyos, 2008, p. 73) en un “nivel hermenéutico" en el que
“el mundo de la vida es horizonte universal de significaciones”;
pero “comprender a otro o a otra cultura no nos obliga a estar de
acuerdo" (fd.). Este momento es "apertura"”, esto es, “se interesa por
las diferencias, por lo nuevo, porlo otro"; implica “reconocimiento
del otro como diferente, es decir, como interlocutor vdlido. (...) Este
es el punto de partida de toda ética", que abre el “pluralismo" en-
tendido como "multiculturalismo" (Hoyos, 2008, p. 73) en el que al
cabo "el mundo de la vida en cuanto horizonte de los horizontes
(...) se manifiesta [como] perspectividad de las perspectivas de
los diversos participantes en la comunicacién" (Hoyos, 2008, p.
74) tanto "mediante los consensos' como con "la posibilidad del
disenso" (Hoyos, 2008, p. 75).
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El autor observa como “La hermenéutica filoséfica (...) busca la
comprension (...) profundizando los contextos” (Id.) retornando
al investigador "una actitud participante como ‘simples ciudada-
nos' en los procesos sociales" (Hoyos, 2008, p. 76); participante
que "descontextualiza su propio mundo de la vida, para recon-
textualizar el mundo de la vida en el que pretende participar
comunicativamente (...) participante virtual (...) que va tejiendo
significativamente mediante la comunicacién” una “diferenciacion
de 'regiones del mundo’ [con] discursos especializados en diversas
regiones del saber" (Id.).

Con respecto al momento de la argumentacion Hoyos, siguiendo
a Habermas, insiste en que "los participantes en los procesos
de comunicacién no s6lo buscan que sus expresiones sean com-
prendidas, sino que ellas enuncian tres tipos de pretensiones de
validez (Habermas, 1987, 144)" (Hoyos, 2008, p. 77): "“pretenden
que las proposiciones con las que se expresan sean verdaderas”,
“pretenden que la accion indicada mediante las expresiones es
correcta con relacion a un contexto normativo, o (...) legitimo y
puede ser justificado mediante razones y motivos (...) y se refiere
al mundo social” (Hoyos, 2008, p. 77), "pretenden finalmente que
la intencién manifiesta en el lenguaje es tal como se expresa. Esta
es una pretension de credibilidad, de veracidad y autenticidad, y
se refiere al mundo subjetivo" (Hoyos, 2008, p. 78).

Por ello, la “competencia comunicativa (...) se apoya en la compe-
tencia argumentativa” (f d.); v, "en actitud participativa", concreta-
mente, el “investigador-educador"” busca establecer “por qué los
actores asumen determinadas actitudes", busca "ir entendiendo
(...) lo que ellos hacen o dicen hacer” (Id.), busca las “razones
y motivos que pudieran ser validos en otras culturas y en otras
circunstancias” (Hoyos, 2008, p. 79), para "de nuevo analizar el
'valor' (...) de razones y motivos en un contexto determinado (...),
en el propio o en otros de los que él tenga conocimiento” (Id.),
compara "formas de vida determinadas, de diversas culturas y
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épocas historicas, con otras explicaciones de la tradiciéon cientifica”
(Id.), en fin, establece la "responsabilidad de reconstruir su propia
interpretacion teérica” (Id.).

Hoyos concluye observando que "educaciéon es comunicacion”
y que “la comunicaciéon se constituye en clave para la formaciéon
humanista de ciudadanos y ciudadanas” (Hoyos, 2008, p. 80). Asi,
y Y

pues, “la educacién como comunicaciéon, forma para la democra-
cia, por lo que la comunicacién es la competencia ciudadana por
excelencia" (Id.). No obstante lo cual "es posible caracterizar un
nuevo humanismo en términos de cooperacién que de competivi-
dad"”, esto es, "formacién para la cooperacién y en lo publico para
la democracia" (Hoyos, 2008, p. 81).

2. Consideraciones para la formacion

Cabe preguntarse, a partir de lo expuesto, ¢qué alcances tiene el
titulo competencia? Al menos en la presentaciéon de Hoyos tiene
tanto un aspecto positivo —cuando se refiere a la comunicacién,
cabe decir, a la argumentacion, ciudadania, la democracia—,
mientras comporta una carga negativa cuando se refiere a los
estandares, las evaluaciones, las clasificaciones, en suma, a los
procesos de emulacion. Acaso sobre este topico se requiera todavia
una clarificacion.

También es ostensible cémo el autor, de un lado, quiere apartarse
de la fenomenologia -la cual, segun él, mantiene a la concien-
cia y a la subjetividad: en el presido del solipsismo—, para dar
un giro a la teoria de la accién comunicativa —que no tiene que
imaginarse lo que piensa el otro, sino que lo interpela por él y se
deja interpelar de él: en cuanto ciudadano, en cuanto vecino, etc.
—. No obstante, se evidencia cémo la fundamentacion tanto de la
ética y de la antropologia que sirve a la formacion: Ia basa en la
fenomenologia. De este modo, cabe preguntar: éno es, o no puede
ser, el modulo de la comunicacion parte integrante de la fenome-
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nologia, esto es, de la manera como los sujetos, unos a otros, se
interpelan, aunque jamdas se pueda llegar a renunciar al sujeto
como "punto arquimédico” de la comprensiéon de mundo, de los
compromisos éticos, de la praxis ciudadana, etc., que se vive y se
realiza en primera persona?

Como se ha visto, el autor no sélo busca superar el concepto “posi-
tivista" de ciencia, sino que propugna por una formaciéon humana
que sea, simultdneamente, ética y estética. En aras de esa posibili-
dad, se puede decir, acusa la fenomenologia de Husserl como una
modalidad de cientificismo y toma partido a favor de Heidegger,
en su defensa del pensar que desmolda la razén calculadora. No
obstante, desde el punto de vista de la formaciéon: é¢no es preciso
diferenciar entre rigor y cientificismo? De hecho, ¢no se requiere
rigor en materias éticas, estéticas y argumentativas? Si se quiere, se
puede suplantar la categoria “ciencia”, pero no se desprende de alli
que se pueda prescindir de una mathesis o disciplina que permite
no soélo tener un régimen de trabajo, una higiene en la conducta,
una asepsia en las interacciones con el entorno y con los demas. No
se trata de pensar que el autor impulsa a una suerte de anarquismo,
sino de advertir que su critica del rigor —concepto eje de la nocién
husserliana de ciencia— no sea equiparado con logicismo, o, como
lo indica Hoyos citando a Heidegger, estar en lo seco.

Ahora bien, parece que la “cosa misma" de la fenomenologia
es, precisamente, la de potenciar una subjetividad que se hace
responsable del sentido de siy del sentido mundo. Asi, pues, en
esta direccion, de lo que se trata es de personalizar la persona.
De este modo, entonces, la pedagogia es formacion y educar es
inducir la emergencia de la personalidad. Que ésta sélo es y solo
puede ser en y como relacién implica que la responsabilidad no
so6lo sea una divisa, sino una condicién de posibilidad del ser de
las interacciones: en la familia, en el barrio, en la escuela, en el
aula, en la sociedad, en el Estado. Pero ese ser persona implica
que, en todos los casos, aparezca un sujeto que pueda ser instado
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a dar cuenta de sus actos, que se responsabilice, que se tome por
si mismo la funcién critica. ¢Qué nocién de subjetividad, al margen
de la comprension fenomenolédgica, ofrece la teoria de la accién
comunicativa? Mas explicitamente, un ciudadano es un sujeto de
derechos y de deberes; en ultimo término: una nocién debida al
derecho positivo. Pero, ¢se equivale ser ciudadano con ser persona?
Al menos se puede poner en cuestién el asunto.

En el campo propiamente educativo: ¢cémo entender la funcion
docente, y, dentro de ella la funcién social del investigador en
educacion, segun la teoria de la accion comunicativa? Aparente-
mente, podria decirse, como un agente participante, promotor de
la participacion, sujeto —entre pares— de la toma de decisiones.
Ahora bien, ¢no puede ser toda “funcion” relevada por mecanismos
institucionales de participacién? Queda, pues, la duda: ¢puede
el sujeto de derechos —ciudadano, vecino- relevar la doctrina y la
teoria fuerte de la persona en tanto sujeto ético, estético, razonable?

Se puede, con el autor, suscribir la idea de que el educador, el
pedagogo, es ante todo un acompariante. Pero, ¢no es imperativo
que éste también sea disefiador de ambientes de aprendizaje? La
funcion de compania es valiosa, pero deja por fuera la “cosa mis-
ma'" de la formacion, a saber, el crear acceso intencional a esferas
de experiencia que no estdn necesariamente en el orden de los
intereses y motivaciones de ninos y jévenes.

Pero, ademas, é¢no parte el modelo ofrecido por el autor de una
presunta homogeneidad en las condiciones iniciales de partici-
pacién? En el fondo, un modelo de accién comunicativa vale en
tanto en cuanto —como lo ha expresado el autor en algunas otras
de sus contribuciones— se asuma que por su naturaleza el tinico
poder no activo es el lenguaje; pero, como lo dice en la contribu-
cion en comento: existe la retérica bélica, y, ademds de ella, una
inequitativa distribucién tanto del poder simboélico como de los
medios y recursos argumentativos y dialégicos. Nuestra cuestion,
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entonces, es la siguiente: ¢no se requiere, literalmente, las con-
diciones iniciales que obliguen a hacer efectiva la igualacién de
las oportunidades frente a la tenencia hegeménica de recursos y
medios de participacion? Esto es, la personalizacion de los procesos
de formacién implica, substantivamente, el reconocimiento, como
lo indica el autor; no obstante, operacionalmente, cabe recordar
coémo las victimas pierden a tal extremo el 1éxico que no tienen
palabras, sino quejas, lamentos, catilinarias; o cémo los alumnos
introyectan el autoritarismo hasta exigirlo en su ausencia por ca-
recer de patrones de conducta autébnoma. Entonces, la evaluacion
y la psicotecnia si pueden operar como mecanismo de segrega-
cion en el punto final de los procesos de formacién; pero acaso
se requieran como insumos para ofrecer a cada quien segun sus
peculiaridades —estilo cognitivo, ingesta, talla, tradicion, 1éxico,
etc. —, en un proceso sistematico de distribuir equitativamente las
oportunidades de participacion.

Es, desde luego, valida la visiéon de los procesos formativos al
amparo de cémo debe actuar el educador en cuanto agente de la
participacion; no obstante, una tal visiéon puede ignorar como tam-
bién el maestro tiene que ganarse un espacio no sélo en la escena
del aula, sino en la escena publica, cabe decir, como ciudadano. Si
se quiere que el maestro sea un agente en la democratizacién de
los procesos participacion: écomo se asegura que él mismo actie
o pueda actuar como un sujeto de reconocimiento? Es obvio que
debe ser un agente reconocedor, pero, ¢écomo desplegar la com-
prension del educador —para decirlo con Gramsci— como intelectual
orgdnico? Esto es, acaso las observaciones ofrecidas por el autor
ponen un acento especial en la figura del educando, pero tanto
s6lo mira al educador en cuanto funcionario que actua para que
una tal figura se materialice, se realice.

Esta claro que el autor, con razones fundadas, critica el curricu-
Ium; pero, ¢en qué escenario se realiza o se pone en practica esta
estrategia educativa? Obsérvese que no es lo mismo estar como
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maestro de aula en el preescolar, que en la educacién bésica, que
en la educacion media, que en la universidad; que hay diferencias
de grado entre tener que dar cuenta de diversos saberes en el aula
a actuar como especialista en un area del conocimiento. Que, de
conjunto, una propuesta como la delineada por el autor: vale de
inmediato para la ensefhanza y la practica de las ciencias socia-
les y las humanidades, pero, écOmo se implementa para ensenar
la quimica, la biologia, las matematicas, la fisica, etc.? O, si se
prefiere, écémo se relacionan, entonces, formacién y ensefianza?

El autor pone un campo problemdtico en discusion: la mistica.
Puede todavia "“traducirse” un poco mas el término: la experien-
cia de lo divino. Cierto que se ha vivido un desencantamiento del
mundo y que, entre tanto, de diversos modos las personas —edu-
candos, educadores; ciudadanos, vecinos— no s6lo se topan con
el otro, también se topan con el misterio de la vida propia, de la
relaciéon con los otros, del sentido de la vida personal, del sentido
de la historia, etc. ¢Por qué, entonces, tratar de reducir el misterio
a la psicologia?, ¢éno es un misterio la relacién con el alter?, y, mas
alla de ello ¢no es Dios la radical alteridad, frente a la cual se ex-
perimenta, asi sea negativamente, el vértigo de la afirmacién de
subjetividad y de mundo?

La formacion docente, pues, pasa por recibir propuestas como las
que hace Hoyos; propuestas que dan que pensar y que, por ello
mismo, hay que pensarlas. Al cabo, lo que ocurra en las interac-
ciones con los alumnos, en las aulas, en las escuelas, siempre ha
sido y siempre serd lo que —con mayor o menor meditacion— en
efecto actua el maestro, con base en su formacion.
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