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l. Introduccién

Es evidente, que la pedagogia ha sido en gran medida influenciada
por las obras del ginebrino Juan Jacobo Rousseau (1712-1778) y
el alemé&n Johann Wolfgang Goethe (1749-1832), en especial con
el Emilio 6 de la educacién (1762) y Los arios de aprendizaje de
Guillermo Meister, respectivamente. Este escrito pretende describir
los principales aportes de estos dos filosofos a la pedagogia las
influencias que ellas han ejercido.

Es asi como con la Revolucién Francesa comenzo la influencia de
las ideas de Rousseau, con una educacién basada en la ciencia,
que luego se extenderia a gran parte del mundo occidental y
serviria posteriormente como fundamentaciéon teérica del movi-
miento denominado Escuela Nueva; mientras que Alemania fue
influenciada por las concepciones pedagogicas de Goethe, con una
educacién basada en el arte, la cual fue hegemodnica hasta finales
de los ochenta del siglo XX. De ahi, la importancia de remontarnos
a estas obras y a sus autores para tratar de comprender y analizar
la pedagogia en la modernidad con otras herramientas histéricas,
otros andlisis, que nos permitan mirar la pedagogia de otro modo.

2. Rousseau, Goethe y la pedagogia

Rousseau, aunque ginebrino vivi6 la mayor parte del tiempo en
Francia, pero siempre aflorando su patria y su interés por inter-
venir en la politica de su pais. Fue un autodidacta, manifesté en
varias etapas de su vida el deseo de ser ermitano, compartioé su
vida con una mujer de poca educacién y de familia pobre. Se
desempend a lo largo de su vida en varios cargos, pero de ellos,
hicieron mella en su obra pedagogica especialmente el afio en
que se desempend como preceptor de dos nifios aunque sin muy
buen resultado, ademas fue maestro de musica, de la cual siempre
estuvo enamorado, aunque también con escasos resultados, tuvo
ademas un gran interés por la botanica, las ciencias y las artes.
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Criticado fuertemente por El Emilio ya que se le acusaba de haber
abandonado a sus cinco hijos y dejarlos en un orfanatorio. ¢Cémo
podria hablar de la educacién, alguien que habia abandonado a
sus hijos?, es lo que generalmente decian algunos de sus criticos,
pero se podria pensar esta critica de manera diferente, si al pen-
sar a Rousseau como un sujeto donde conviven el yo, €l otro y el
si mismo, ya que la discusién sobre sus hijos se encuentra en el
yo, mientras el Emilio es parte de su subjetividad!, del si mismo.

Bien considerado todo, escogi para mis hijos lo mejor o lo que
crei serlo. Yo hubiera querido y quisiera todavia haber sido
criado y educado como lo han sido ellos. (Rousseau, 1983, p.
308). He prometido mi confesion, pero no mi justificacién; por
lo tanto me detengo aqui. A mi me toca ser exacto, al lector ser
justo. Nunca le pediré més. (Rousseau, 1983, p. 309).

En cuanto a Goethe, que vivid la mayor parte de su vida en Ale-
mania, estudié derecho; influenciado por la obra de Shakespare,
una de sus grandes inspiraciones. Es posible que haya podido
conocer la obra de Rousseau a través de Schiller. Anhelaba como
Rousseau ser un ermitano y también convivié con una criada. A
diferencia de Rousseau, fue director de varias instituciones de
ensefianza y goz6 de un reconocimiento general, tanto que se
le conocié al final de su vida como el sabio de Weimar. Al igual
que Rousseau se intereso por la botdnica, a la cual le dedico un
ensayo donde explicaba la metamorfosis de las plantas, también
escribid sobre otras temas cientificos como la teoria de los colo-
res en la cual traté de desacreditar la teoria Newtoniana. ¢Pero
cuan diferente y cuan iguales son sus concepciones pedagoégi-
cas? ¢Cuadles fueron realmente sus aportes a la pedagogia? Para
aproximarnos a la solucién de estas respuestas debemos tener
en cuenta algunos conceptos:

1 “Elhombre se representa como sujeto, necesita construirse como sujeto, como
otro; esto es lo que se llama subjetividad”. Quiceno, 2006, p.77.
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Y una experiencia no es ni verdadera ni falsa: es siempre una
ficcion, algo construido, que existe s6lo después que se ha vivi-
do, no antes; no es algo “real”, sino algo que ha sido realidad.
(Foucault, 2009, p. 15).

Entonces si interpolamos este concepto a la educacion, pensaria-
mos ésta como algo no real, algo ficticio, por tanto un problema:
el unir teoria y ficcion; es decir, como afirma Quiceno (2006), la
educacion es un pensamiento de la educacion, para que esta sea
teoria y ficcién. Rousseau entiende la experiencia como la edu-
cacién de las cosas, con la cual se conoce los objetos, el seria el
observador del objeto (nifno):

La educacion es efecto de la naturaleza, de los hombres o de las
cosas. La de la naturaleza es el desarrollo interno de nuestras
facultades y nuestros 6rganos; la educaciéon de los hombres es
el uso que nos ensefnan éstos a hacer de este desarrollo; y lo
que nuestra experiencia propia nos da a conocer acerca de los
objetos cuya impresion recibimos, es la educacioén de las cosas.
(Rousseau, 1975, p. 5).

Rousseau ve la experiencia en educacién desde la meditaciéon car-
tesiana. Lo interior es interno es decir el experienciar se construye
a través del objeto real y el recordar que es un conocer (espiritu),
sin tener en cuenta el argumentar —como lo haria posteriormente
Kant—nilo verdadero o lo falso —como lo harian los postkantianos—;
lo negativo para Rousseau no es una experiencia.

Nacemos sensibles, y desde nuestro nacimiento excitan en no-
sotros diversas impresiones los objetos; que nos rodean. Luego
que tenemos, por decirlo asi, la conciencia de nuestras sensa-
ciones, aspiramos a poseer o evitar las objetos que las producen,
primero, segun que son aquellas gustosas o desagradables;
luego, segun la conformidad o discrepancia que entre nosotros
y dichos objetos hallamos; y finalmente, segun el juicio, que
acerca de la idea de felicidad o perfecciéon que nos ofrece la
razén formamos por dichas sensaciones. Estas disposiciones
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de simpatia o antipatia, crecen y se fortifican a medida que au-
mentan nuestra sensibilidad y nuestra inteligencia; pero tenidas
a raya por nuestros hébitos, las alteran, mas o menos nuestras
opiniones. Antes de que se alteren, constituyen lo que llamo yo
en nosotros naturaleza. (Rousseau, 1975, p. 11)

Mientras que Goethe, asume la experiencia desde una visién que
se encuentra entre el pensamiento cartesiano y el pensamiento
kantiano, aunque mads cerca de este ultimo; Goethe presenta la
experiencia en "“Afios de aprendizaje de Guillermo Meister"” como
la mejor maestra, es decir de la que mas se aprende, aprender de
si mismo.

En la comunicacién con el amigo invisible sentia yo el mas dulce
goce de todas mis energias vitales. El ansia de gozar cada vez
mas ese placer era tan grande, que de buen grado suprimia yo
cuanto a ese placer se oponia, y en este particular era la expe-
riencia mi mejor maestro el trato con el amigo invisible sentia el
maés dulce goce de todas las fuerzas de mi vida. (Goethe, 1991,
p- 841). Asi, me ha ensefiado la experiencia lo que por muchas
razones no quisiera saber. Yo era dichosa, verdaderamente di-
chosa, como es posible serlo en este mundo; es decir que lo fui
por poco tiempo. (Goethe, 1991, p. 832).

Entendiendo la pedagogia: como concepto, como un pensamiento
de lo previo, como la pregunta por el otro, vemos que el Emilio, no
es una pedagogia como tal, pero si funda el pensamiento pedago-
gico ya que se separa de la escuela. Esta obra es una meditacién a
la manera cartesiana, una conversacion, una representacion de la
imaginacion, y es ante todo un discurso porque construye tratados
representativos; en ella, Rousseau construyo la conciencia, pues
pasa de la senalizacion, de la sensacion, a la conciencia. En el
Emilio, el objeto de la educacidn es el hombre, para ello construye
al hombre a partir de la representaciéon ordenada de los estados de
éste a través del lenguaje. Donde el problema de la imaginacién
es importante ya que se imagina a Emilio y se imagina al maestro.
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Aqui, por ejemplo, basta que la educaciéon propuesta sea conve-
niente para el hombre y esté bien adaptada al corazén humano.
(Rousseau, 1975, p. 5).

A las plantas las endereza el cultivo, y a los hombres la edu-
cacién. Si naciera el hombre ya grande y robusto, de nada le
servirian sus fuerzas y estatura hasta que aprendiera a valerse
de ellas, vy le serian perjudiciales porque retraerian a los demds
de asistirle: abandonado entonces a si propio, se moriria de
necesidad, antes de que conocieran los otros su miseria. Nos
quejamos del estado de la infancia y no miramos que hubiera
perecido el linaje humano si hubiera comenzado el hombre por
ser adulto. (Rousseau, 1975, p. 9).

Aunque Emilio es un discurso, no por ello debe entenderse que es
un discurso escolar. Rousseau concibe la educacion sin escuela,
gracias a ello es que se visibiliza el hombre, pues es la escuela la
que no permite ver el hombre. Pensar la educacién es no pensar
necesariamente la escuela, en donde se encuentra la ensenanza
y esta regida por leyes; la forma de educar en este discurso no
escolar, regido por maximas morales es la mayéutica, es decir
basado en la conversacion.

El verdadero estudio nuestro es el de la condicién humana.
Aquel de nosotros que mejor sabe sobrellevar los bienes y ma-
les de esta vida, es, a mi parecer, el mas educado; de donde se
infiere que no tanto, en preceptos como en ejercicios consiste la
verdadera educacion. Desde que empezamos a Vvivir, empieza
nuestra instruccion; nuestra educaciéon empieza cuando empe-
zamos nosotros; la nodriza es nuestro primer preceptor. Por eso la
palabra educacién tenia antiguamente un significado que ya se
ha perdido; queria decir alimento. Educil obstetrix, dice Varron;
educat nutrix, instituit pedagogus, docet magister. Educacién,
institucién e instruccion, son por tanto tres cosas tan distintas
en su objeto, como nodriza, ayo y maestro. Pero se confunden
estas distinciones; y para que el nifio vaya bien encaminado, no
debe tener mas que un guia. (Rousseau, 1975, p. 12).
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En el Emilio, se entiende la naturaleza como algo metodoldgico
no como algo naturalista: “Observemos la naturaleza, y sigamos
la senda que nos senala" (Rousseau, 1975, p. 15); en donde el
sujeto antes de ser un ciudadano debe ser primeramente un
sujeto natural. Para ello construye un modelo natural para lle-
varlo a otro lugar antes de ser ciudadano, como para Rousseau
la experiencia no es lo negativo, entonces se debe formar un
sujeto que debe tener experiencia, y que ademas utiliza los
sentidos y los 6rganos.

Lo que sin duda sorprenderd mas el lector es la parte que pu-
diéramos llamar sistemética, que en este caso no es otra cosa
sino el mismo desarrollo de la naturaleza. Probablemente me
atacardn por esto, y acaso no dejen de tener razén. Pensardn que
mas bien que un libro acerca de la educacién leen las fantasias
de un visionario sobre ese mismo asunto. (Rousseau, 1975, p. 5).

El hombre de la naturaleza lo es todo para si; es la unidad nu-
mérica, el entero absoluto, que sélo se relaciona consigo mismo,
mientras que el hombre civilizado es la unidad fraccionaria que
determina el denominador y cuyo valor expresa su relacién con
el entero, que es el cuerpo social. Las instituciones sociales bue-
nas, son las que mejor saben borrar la naturaleza del hombre,
privarle de su existencia absoluta, dandole una relativa, y tras-
ladar el yo, la personalidad, ala comun unidad; de manera, que
cada particular ya no se crea un entero, sino parte de la unidad,
y sea sensible tnicamente en el todo. (Rousseau, 1975, p. 16).

La educacién para Rousseau es efecto de la naturaleza, los hom-
bres y las cosas, de cada cual se tomaran lecciones, que deben
ser apropiadas para lograr la armonia consigo mismo y ser bien
educado; supone ademads, que Uunicamente la de los hombres, la
que ensefa el uso del desarrollo de las facultades y los 6rganos
estd en nuestras manos, ya que no se puede intervenir en la edu-
cacion que brinda la naturaleza y la educacién que brindan las
cosas soOlo puede ser intervenida parcialmente.
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La educacioén es efecto de la naturaleza, de los hombres o de las
cosas. La de la naturaleza es el desarrollo interno de nuestras
facultades y nuestros érganos; la educaciéon de los hombres es
el uso que nos ensenan éstos a hacer de este desarrollo; y lo que
nuestra experiencia propia nos da a conocer acerca de los objetos
cuya impresion recibimos, es la educacién de las cosas. Asi, cada
uno de nosotros recibe lecciones de estos tres maestros. Nunca
saldrd bien educado, ni se hallara en armonia consigo mismo, el
discipulo que tome de ellos lecciones contradictorias; sélo se en-
camina a sus fines y vive en consecuencia aquel que vea conspirar
todas a un mismo fin y versarse en los mismos puntos; éste solo
estard bien educado.

De estas tres educaciones distintas, la de la naturaleza no pen-
de de nosotros, y la de las cosas sOlo en parte estd en nuestra
mano. La Unica de que somos verdaderamente duefios es la de
los hombres, y esto mismo todavia es una suposicion; porque
¢quién puede esperar que ha de dirigir por completo los razona-
mientos y las acciones de todos cuantos a un nifio se acerquen?
(Rousseau, 1975, p. 10).

Rousseau considera la primera educacion la mas importante. El
nino es el centro de la educacién, ya que la infancia es aun des-
conocida, ademas el nifio no tiene la nocién de tiempo y espacio,
de ahi que en Rousseau ensefie estas nociones a Emilio con ayuda
de la naturaleza. Por ejemplo, cuando se pierden supuestamente
en el bosque y Emilio debe recordar como guiarse para volver a
casa ya que es mediodia y se encuentra hambriento por no haber
comido desde las primeras horas del dia, Rousseau da una leccién
de tiempo y espacio a su amado Emilio. El nifio de la modernidad
es Emilio, es un nifio que entrard en contradicciéon con el nifio
concebido por la Iglesia Catoélica, aquel que era sin razon hasta
la confirmacién.

No es conocida, en modo alguno, la infancia; con las ideas fal-
sas que se tienen acerca de ella, cuanto mds se adelanta mds
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considerable es el extravio. Los de mayor prudencia se atienen
a lo que necesitan saber los hombres, sin tener en cuenta lo que
pueden aprender los nifios. Buscan siempre al hombre en el
nifio, sin considerar lo que éste es antes de ser hombre. He aqui
el estudio a que me he aplicado con preferencia, para que, aun
suponiendo mi método enteramente falso, se obtenga siempre
beneficio de mis observaciones. Puedo haber visto mal aquello
que es necesario hacer, pero me parece que he visto bien el
objeto sobre que debe obrarse. Comenzad, pues por estudiar
mejor vuestros alumnos; seguramente no los conocéis. Si leéis
este libro con ese proposito, tengo para mi que ha de seros util.
(Rousseau, 1975, p. 5).

El oficio que quiero ensefarle es el vivir. Convengo en que
cuando salga de mis manos, no serd ni magistrado, ni militar,
ni sacerdote; serd primeramente hombre, todo cuanto debe ser
un hombre y sabré serlo, si fuere necesario, tan bien como el
que mads; en balde la fortuna le mudard de lugar, que siempre
€l se encontrard en el suyo. (Rousseau, 1975, p. 16).

En la novela Afos de aprendizaje de Guillermo Meister se plantea
el problema de la formacion del sujeto en relacion con la natura-
leza. Goethe concibe la educacion a partir de las inclinaciones y
los deseos del hombre, como el acto de ensefnar y la ensefianza
que se imparte que debe dar como resultado la constitucién de un
cardcter, de una personalidad que ademas de disciplinada debe
ser humana, donde el individuo con valores morales comprende
y respeta a la naturaleza.

iOh, inutil severidad de la moral! -exclamé-, ya que la Natura-
leza nos forma de su amable manera para todo lo que debemos
ser. iOh extrafias pretensiones de la sociedad burguesa, que
primero nos confunden y extravian y después exigen mas de
nosotros que la propia Naturaleza! iAy de toda educacién que
destruya los medios més eficaces para la educacién verdadera
y que nos muestre el término en lugar de hacernos felices por
el camino! (Goethe, 1991, p. 731).
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(...) si se quiere obtener algo de la educaciéon del hombre, hay
que ver hacia dénde se encaminan sus inclinaciones y deseos.
Es preciso, pues, colocarlo en posicién de que pueda satisfacer
aquéllas tan pronto como sea posible y alcanzar el objeto de
éstos no bien se pueda, a fin de que la criatura humana, si se
ha equivocado, advierta bastante pronto sus errores, y si ha
acertado con lo que le conviene, se adhiera a ello tanto més
celosamente y se desenvuelva con tanta mayor asiduidad.
Deseo que pueda tener éxito en este singular ensayo; acaso
sea posible, habiendo tropezado con tan buenos caracteres.
(Goethe, 1991, p. 756).

Como senala Luzuriaga (1952), el punto central en la vision pe-
dagdgica de Goethe es el obrar y el pensar y el pensar y el obrar
que se alternan durante toda la vida y que son la suma de toda
sabiduria.

Pensar y obrar, obrar y pensar, es la suma de toda sabiduria, en
todo tiempo reconocida, en todo tiempo practicada, pero no por
todos advertida. Una y otra cosa han de alternar eternamente en
la vida, como la inspiracion y la expiracién; debian ser insepa-
rables como la pregunta y la respuesta. Quien se hace una ley
de lo que el genio de la razén humana susurra secretamente al
oido de cada recién nacido, es decir, somete la accién al exa-
men del pensar y el pensar al examen del hacer, éste no puede
equivocarse nunca v, si se equivoca, encontrard pronto el buen
camino. (Goethe, 1991, p. 851).

El aprendizaje de Guillermo Meister, es un aprendizaje que tiene
como fin la formacién del carcter; la formacion de si mismo segun
su eleccién la cual comienza a plantearse alrededor de los veinte
anos. Desde nifio ha querido el teatro gracias a una funciéon de
marionetas en su nifiez que le generan gran apasionamiento. Lle-
ga a un punto crucial de su vida donde algunos acontecimientos
le llevan a plantearse decisiones sobre su futuro, que lo llevardn
a cometer errores, pero que a la larga le permitirdn construir un
sendero en su vida basados en el amor, el arte y la amistad.
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Goethe representard el mundo en el teatro, la elecciéon que cada
cual debe hacer de su vida a pesar del sendero que le esta trazado.
Para Guillermo el destino eran los negocios familiares, pero un
acontecimiento que entrecruza la amistad con Werner, su amor
por Mariana y su pasion por el teatro lo llevan a tomar decisiones
radicales y comienza, no sin dificultades, a pensarse a si mismo
en la formacién que quiere tener. Este acontecimiento que divi-
de su vida se le presenta como un espejismo, un fantasma, una
sombra, una silueta, pero que hace que su vida cambie, al darle
la forma del amante de Mariana. Con el transcurrir de los anos se
da cuenta de que el Unico personaje que representa muy bien es
a si mismo, es decir teatro y mundo se vuelven uno solo. La ense-
nanza que plantea Goethe es que, a pesar de no ser el actor que
€l se pensaba, logr6 convertirse en el sf mismo que él esperaba;
es decir en armonia, en equilibrio lo humano y la naturaleza. Lo
importante no es la meta propuesta, ni encontrar el oficio para el
cual tiene aptitudes, sino sus experiencias a lo largo del camino
que lo lleva a su formacion.

Convenciose de que solo en el teatro podia perfeccionar la
formacién que deseaba darse a si mismo, y parecié tanto mas
fortalecido en su determinacion, ya que Werner (su amigo des-
de la infancia y cufiado), sin saberlo, se habia convertido en
adversario suyo. Por muy bien escrita que estuviera esta carta
y por muchas verdades econdémicas que pudiera contener, des-
agrado a Guillermo por més de un motivo. Las alabanzas que
contenia de sus fingidos conocimientos estadisticos, tecnologi-
cos y agricolas eran un secreto reproche para él, y el ideal de
felicidad de una vida burguesa que trazaba ante él su cunado
no le atraia en modo alguno; més bien, por un secreto espiritu
de contradiccién, lo impulsaba con violencia hacia el opuesto
lado. (Goethe, 1991, p. 512).

El aprendizaje de un nino para Goethe se hace jugando. Sélo una
parte del arte puede ser aprendido ya que la vida es corta y el arte es
largo. El aprendizaje sélo se logra con el espiritu y éste comprende la
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accion. Se aprende a deducir lo conocido de lo no conocido. La for-
macién del sujeto debe estar inmersa en la naturaleza donde exista
armonia y equilibrio entre cuerpo y espiritu. Para Goethe también
es importante en la vision del nifo, mirar las etapas del hombre
para hacerlo humano y mirar la naturaleza humana, siendo asi el
hombre feliz en la medida que coloque limites a sus aspiraciones.

El arte es largo, la vida breve, el juicio dificil, la ocasién fu-
gitiva. Hacer es facil, pensar dificil; hacer segun lo pensado
es penoso. Todo principio es grato. El umbral es el puesto de
la esperanza. El mozo se asombra, la impresion le determina,
aprende jugando, lo serio le sorprende. La imitacion es natural
en nosotros; lo que hay que imitar no es facil de conocer. Rara
vez es hallado lo excelente, mas rara vez apreciado. La altura
nos atrae, no los grados para llegar a ella; con los ojos en la
cumbre recorremos gustosos la llanura. S6lo una parte del
arte puede ser aprendido, pero el artista necesita del arte todo
entero. Quien lo conoce a medias esta siempre perdido y habla
mucho; quien lo posee por completo, actia y habla pocas veces
o nunca. Los primeros no tienen secretos ni fuerza; su doctrina
es como el pan cocido, sabroso y nutritivo para un dia; pero no
se puede sembrar la harina, y la simiente no debe ser molida.
Las palabras son buenas, pero no son lo mejor. Lo mejor no se
explica con las palabras. El espiritu que nos hace actuar es el
mas alto. La accién solo es comprendida y reproducida por el
espiritu. Nadie sabe lo que hace cuando procede rectamente,
pero siempre tenemos conciencia de lo indebido. El que no actia
mas que por medio de signos es un pedante, un hipocrita o un
chapucero. Hay muchos de éstos y se entienden bien unos con
otros. Su charla aleja al discipulo y su terca mediania angustia
a los mejores. La enseflanza del verdadero artista revela el sen-
tido, pues donde faltan palabras habla la accién. El auténtico
discipulo aprende a deducir lo desconocido de lo conocido y se
acerca asi al maestro. (Goethe, 1991, p. 899).

Por muchas cosas que hubiera visto ya en su vida, pareciale que
solo observando al nifio se hacia claro para él el conocimiento
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de la naturaleza humana. El teatro, como el mundo, sélo habia
sido para él como cierto nimero de dados lanzados el aire,
cada uno de los cuales, en su superficie, lleva una cifra mayor o
menor, pero formando siempre una suma igual todos reunidos.
mas ahora podria decirse que el nifio era para él como un dado
Unico en cuyas multiples caras estaban grabadas claramente
las cualidades y defectos de la naturaleza humana. (Goethe,
1991, p. 786).

Conclusiones

Es interesante observar las analogias que existen en el pensa-
miento de ambos filosofos; la educacion de Emilio termina con
la noticia de su primer hijo y la formaciéon de Guillermo Meister
termina cuando se entera de que tiene un hijo y para ambos el
mejor maestro serd el propio padre. Los dos consideran que la
educacion es un arte “Por lo mismo que es la educaciéon un arte,
casi es imposible su logro, puesto que de nadie pende el concur-
so de causas indispensables para él" (Rousseau, 1975, p. 10); sin
embargo con el pasar de los afios sus ideas han tomado diferentes
rumbos: una pedagogia basada en la ciencia con las concepciones
de Rousseau y otra pedagogia basada en el arte con las concep-
ciones de Goethe.

Ademaés, piensan que el hombre debe ser formado en la naturaleza.
Para ambos los viajes son importantes, tanto Emilio como Guiller-
mo deben viajar, son una forma de representarse el afuera. Ambos
escriben sus autobiografias en la constitucién del sf mismo. Rous-
seau no estd de acuerdo con las instituciones escolares, mientras
que Goethe dirige varios centros educativos con gran prolijidad,
pero ni Emilio ni Guillermo son cruzados por la escuela.

Los dos piensan que lo primero es ensefar a vivir, para los dos
la armonia entre cuerpo y espiritu es importante. Ambos desean
desarrollar la individualidad, en Afios de aprendizaje de Guillermo

157

ITINERARIO EDUCATIVO * ARIO XXIV, N.° 55 ¢ 145-158 * eNERO-JUNIO DE 2010



WILSON SoTo URREA

158

Meister, Goethe destaca tanto la individualidad como el desarrollo
armonioso de los dones particulares de cada persona, en el Emilio,
Rousseau insiste en la necesidad de desarrollar la individualidad,
pero al mismo tiempo se recalca la necesidad de aprender a ser
considerado con los demés. Y sobre todo, los dos creen que no hay
que olvidarse de vivir.
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