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Resumen

Las sociedades contemporaneas viven una etapa de incredulidad ante las narrativas de legitimidad;
las utopias, que originaron la historia nacional y desde donde se construyé un concepto de
planetarizacion, podrian desaparecer y, por tanto, se desvanecerian posibles vias de comunicacién
de la cultura y la educacion; no hay que olvidar que la Pedagogia y el conocimiento nos permiten
combatir la tranquilidad del pensamiento.

Palabras clave: utopia, Pedagogia, conocimiento, sociedad, educacion.

Abstract

Contemporary societies have entered into a stage of disbelief in the great narratives of legitimacy,
the utopias by which we learnt national history, narratives and location, planetarization, minorities,
which may become vanishing points that make way for new languages of culture and education;

Pedagogy and knowledge allow us to choose the aped and enjoy the stillness of thought.
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La maestra no se informa cuando pregunta a un alumno, ni tampoco informa cuando ensefia
una regla de gramatica o de cdlculo. "Ensigna", da 6rdenes, manda. Los mandatos del profesor
1o son exteriores a 1o que nos ensefia, y no lo refuerzan. ... La maquina de ensefianza obligatoria
no comunica informaciones, sino que impone al nifio coordenadas semidticas con todas las
bases duales de la gramdtica (masculino-femenino, singular-plural, sustantivo-verbo, sujeto de
enunciado-sujeto de enunciacion).

Gilles Deleuze y Félix Guattari

Una de las consecuencias del desplazamiento que ha venido dindose hoy en la escuela, en
relacién con las politicas, los enunciados que la identifican, las maneras de organizarse,
las pricticas y los discursos por los que ella hablay es hablada, es la progresiva pérdida de
importancia de los discursos de la Pedagogia. Independientemente de las concepciones y
los enfoques tedricos por los que es pensada hoy la Pedagogia, llama la atencién el particu-
lar "olvido" que de ella han tenido los discursos de la politica educativa y los mecanismos
mediante los que se espera deba ser ejecutada.

Efecto, quizd, del afin por traducir el lenguaje de la politica educativa al lenguaje de la
economia y de la gestién. Dos tipos de lenguaje que se han vuelto dominantes en la defini-
cion de las politicas educativas. Que le han impuesto a 1a escuela una preocupacion por las
tareas administrativas, por cumplir con las metas, los objetivos y los indicadores, en el
contexto de un tipo de discurso cuya procedencia en principio es ajena al lenguaje y a las
pricticas de la escuela. Los lenguajes de la empresa, como modelo de organizacién, cuyos
vectores de funcionamiento estin mediados por criterios propios de la empresa, desde el punto
de vista de sus formas organizativas, sus estructuras de decision, sus principios de economia, de
direccion y de productividad. La preocupacién por la eficacia y la eficiencia de la escuela ha
venido a ocupar el lugar que en otro momento, seguramente, ocupd la preocupacion por la
ensefianza y el aprendizaje. Por la Pedagogia, entonces, ya no serdn Rousseau, ni Pestalozzi, ni
Dewey, ni Decroly, entre otros, los referentes tedricos para entender y resolver las pricticas de la
escuela, sino que se empieza a apelar a los "gurts del management".

No sobra advertir que los discursos que cruzan tanto las teorfas de la economia como de la
administracion y el management, para el caso que estamos haciendo referencia, por su
especificidad, campo de preocupacion y objeto, podrian ser concebidas respectivamente
como una sola. Pero a un nivel particular y de precisién conceptual habria que pensarlas en
su pluralidad, en sus diferencias y sus divergencias tedricas, y sus referentes epistemoldgicos.
Pues, tanto la Economia como la Administracién son campos del saber que han venido
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siendo afectados por las discusiones conceptuales y los puntos de vista que atraviesan la
historia de las disciplinas, las transformaciones paradigmdticas a que el saber y la ciencia
estin sometidos y en su andlisis de construccion.

Lo importante, por ahora, es sefialar cémo los discursos de la Pedagogia, sus
preocupaciones, sus lenguajes, sus tradiciones conceptuales e histéricas, han venido
cayendo, por una parte, en una especie de olvido y abandono, y, por otra, el tipo de
juego de lenguaje, que seria propio de la Pedagogia, se ha tornado, quizd, incomprensible
y sin lugar. Tal vez, aludiendo a Wittgenstein y como lo esbozara J. E Lyotard, en el
campo de los juegos de lenguaje, la performancia sea el tono de comprensibilidad
nuevo que admite la universidad! (1987), dejando de lado las pretensiones prescriptivas
y teleoldgicas de la utopia que habia recogido con entusiasmo el discurso pedagdgico
de la modernidad, como nos lo recuerda M. Narodowski (1999).

Bien sea por razones eminentemente técnico-politicas o por la "crisis de los relatos" (Lyotard
1987) y del cambio "de estatuto del saber" en las sociedades contemporineas o porque las
utopias de la Pedagogia (Narodowski, 1999) le han dicho adids a la escuela, o porque la
escuela le ha dicho adids a la Pedagogia, o porque las politicas y el Estado han impuesto
una nueva manera de ver la educacion, o porque el juego del lenguaje que se suponia era
propio del saber y de la ensefianza se ha transformado en sus fines, sus objetivos y sus
medios, o por cualquier otra de las razones que se esgrimen hoy para dar cuenta de los
cambios que ha sufrido la educacion y sus instituciones, la llamada globalizacion, la emer-
gencia de las nuevas tecnologias informaticas y de la comunicacion, las crisis demograficas
urbanas y los efectos en las maneras de vivir de las poblaciones, las nuevas formas y tecno-
logfas de control, etc. El hecho es que otras pricticas, otros lenguajes y otras aspiraciones
se han abierto camino en el interior de las instituciones educativas, de los discursos y las
politicas que la orientan y la determinan.

El hecho es que la proliferacion de los lenguajes de la gestion y de la eficiencia pareciere que se
hubiese tomado al lenguaje de la educacién y con él, los lenguajes de la Pedagogfa, bien para
nombrarla de otra manera, bien para desplazarla al silencio o al espacio de los discursos
protocolarios sin ninglin efecto real en la préctica educativa. Por lo menos el discurso de la
Pedagogia que la asociaba de alguna manera con el saber, con su aprehension, yle daba un lugar
especifico y privilegiado en el cuadro de la cultura y de los propésitos civilizadores.

En este sentido, habria que ver y situar algunas perspectivas de reconceptualizacion de la
Pedagogia, 0 al menos un intento por reconfigurar una teorfa que pueda dar cuenta del
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lugar que hoy podria ocupar ésta. Entre otras, las llamadas Ciencias de la Educacion que
emergieron en Francia a finales de los afios sesenta y que se constituyeron como una
alternativa para fundar una disciplina que pudiera dar cuenta del campo especifico de la
educacion, en sentido plural. Para pensar la educacion, para volver sobre una idea que ya
habia sido puesta en prictica a finales del siglo XIX. Entre los fundadores de la Ciencia de
la Educacion estd el sociélogo Emile Durkheim, para quien "la science de 1’éducation
aurait comme projet d observer et de décrire les theories et les practiques éducatives dans
le seul but d"éclairer I’existant. La science de I"éducation ne serait donc en aucune maniére
prescriptive: Elle ne pourrait étre qu explicative" (Develay, 2002, p. 18). Y la Pedagogia
para Durkheim, "tournée vers 1"action vise a expliquer pour proponer. Elle est une théorie
a visée practique; en ce sens elle se rend attentive au possible (on peut..), au prescritif (il
faudrait..) et au normatif (il convient de...)... Leur objectif n’est pas de décrire ou
d’expliquer ce qui est ou ce qui est été, mais de determiné ce qui doit ére" (p. 18). En
palabras de A. Zambrano, "El padre de la sociologia francesa le legd a los gestores intelectuales
del paradigma una forma de delimitar el término educacion, haciendo posible, asi, establecer
un punto de partida para reflexionar con madurez, el hecho educativo" (2006, p. 212).

Y resalta mds adelante la delimitacién que hace del concepto de pedagogia, como "vuelto
hacia la accién", que da cuenta "de lo prescriptivo, lo normativo, lo que es posible", en un
intento por delimitar el campo de la educacion y asignarle un lugar. Es precisar ese doble
movimiento al que desde los discursos de la modernidad ha estado, en primer lugar,
sometida la relacién educacién/pedagogia, en cierto sentido, un afuera condicionante y
obligatorio, la ineludible tarea de educar, que una sociedad se impone con sus miembros,
como condici6n incluyente de los valores y los saberes de una sociedad. Y, de otro lado, esa
accién que proyecta, especificamente, la accién de educar en relacion con cierta linealidad
del tiempo, uniendo, por asi decirlo, el pasado, la tradicién, la memoria, la historia, con
determinado sentido de futuro. La tarea de la Pedagogfa.

Con la muerte de E. Durkheim en 1917, la cdtedra de "science de "éducation (qu’il)
occupée, fut substituée une chaire d'histoire et d’économie sociale" (Develay, 2001, p.
19). Y, entonces, habr que esperar hasta 1967, en Francia, para asistir de nuevo al naci-
miento de las Ciencias de la Educaci6n. El singular se ha suprimido y un plural de fondo
entra a acompaiar el surgimiento de una disciplina, en el decir de A. Zambrano, "discipli-
na de la nacion". Las Ciencias de la Educacién, la disciplina, que se abrird en un espacio de
pluralidad en la que por supuesto habria que contar a la Pedagogia y a la Didictica, la
Filosofia, la Psicologia, la Sociologfa, la Historia, la Economia, la Antropologia, entre
otras®.
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Ellibro de M. Develay nos hace un sucinto y bien detallado seguimiento de las condiciones
de emergencia y de desarrollo de las llamadas Ciencias de la Educaci6n. En sus relaciones,
en sus campos conceptuales, en sus limitaciones y en sus fines, Develay nos muestra cémo
surge esta llamada "disciplina de la naci6n".

Nos cuenta que los "padres fundadores" de las Ciencias de la Educacion, en 1967, fueron Gaston
Mialaret, Maurice Debesse y Jean Chateau. Que el nombre de "Ciencias de la Educacion” no fue
accidental, este ya existia en el extranjero como una denominacién mas amplia de las llamadas
Ciencias Pedagdgicas, las cuales hacian referencia a la educacion infantil. Si se propuso tal
nombre, no fue por capricho, fue porque la palabra pedagogia se havuelto doblemente equivoca,
al mismo tiempo que es muy limitativa, es a la vez, muy vaga (Develay, 2001).

Las Ciencias de la Educacién mantienen un conjunto de cuestiones sobre varios registros:
+ A nivel de los objetos estudiados

Se puede hablar de Ciencias de la Educaci6n, pero qué se entiende por educacion. Si el
término mismo es muy amplio en su uso. Finalmente toda accién de intercomunicacion
humana no es mis que una actividad de educacion, cudl es la diferencia?

El concepto de educacion nos envia a diversos y variados dominios que dan fe de la distincion
de dos frecuentemente olvidados: la educacion y la ensefianza.

« A nivel del caracter cientifico

La actividad cientifica exige atencion por la prueba. ;Qué racionalidad puede darse en las
Ciencias de la Educacion?, ;el término de ciencias (Ciencias de la Educacién) no ha sido
usurpado?, ;qué se puede probar realmente?

+ A nivel de los lazos o de la ausencia de lazos entre las disciplinas que constituyen las
Ciencias de la Educacion. Tres aproximaciones son posibles, las cuales no se excluyen
mutuamente.

La primera, pluridisciplinaria: en el sentido que cada disciplina mantiene su proyecto
individual. En la medida en que se conciben como un conglomerado de disciplinas que
analizan cada una las cuestiones de la educacion desde sus propia especificidad. La segunda,
interdisciplinaria: en la medida en que se concibe que ninguna disciplina por si misma
puede dar cuenta de la complejidad del hecho educativo® (Zambrano, 2006). La tercera,
transdisciplinaria: algo asi como un punto que focaliza las diversas disciplinas mds alld de
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lo que las separa y las une. Las Ciencias de la Educacion conspiran un horizonte que ellas
saben imposible de alcanzar por sus propios recursos (Develay, 2001).

« Anivel del proyecto general que las caracteriza

¢Las Ciencias de la Educacion son en esencia ciencias del conocimiento que tienen por
proyecto la produccién de saberes?, ;son esencialmente descriptivas?, ;ciencias de la accion
que buscan modificar lo existente?, ;su mirada seria, entonces, prescriptiva?, ;jestdn a mitad
de camino entre la descripcion y la prescripcion, es decir, que no buscan sélo describir ni
prescribir, sino también hacer proposiciones plurales sefialando las alternativas de escoger
acciones posibles? Aqui, las respuestas son plurales y legitimas (Develay, 2001).

Las Ciencias de la Educaci6n nacieron como una determinacién voluntarista del Estado y
no dependieron de la demanda social*. Todo lo contrario, aparecieron en un momento en
que la educaci6n estaba siendo cuestionada, por ejemplo, los sentimientos que dieron
lugar a los acontecimientos de mayo del 68. Sus titulos y diplomas no conducen a
profesionalizacion especifica. En cierto sentido, sus profesores y estudiantes® se convierten
en los investigadores, pensadores y disefiadores de un saber que tiene la posibilidad directa
de intervenir en las politicas de Estado relacionadas con la educacién en Francia®. Quizd
sea ésta una de las razones por las que las Ciencias de la Educacién sean denominadas
"disciplinas de la nacién", de acuerdo con el decir de A. Zambrano, y que incluso el
andlisis de su existencia, como disciplina de la nacién, pueda convertirse en paradigma de
referencia en relacién con una cierta manera de ver el estado de la educacién en un pais
determinado’.

Ahora bien, con respecto de la idea misma de educacion, se considera que ella es "la
ciencia que todo mundo conoce" (Hamelin, citado por Develay, 2001, traduccién del au-
tor), pues todos han recibido educacion y son muchos los que la realizan (padres, adultos,
instituciones diversas) y bajo diferentes modalidades. Lo que ha hecho que existan opinio-
nes sobre ella, las cuales van desde el sentido comin hasta las jergas especializadas que
reflejan los distintos puntos de vista que, como otros, no se podrian rechazar de antemano
en las Ciencias de la Educaci6n. Pero, para salir de este circulo vicioso, se propone exami-
nar la educacion desde varios puntos de vista:

De sus finalidades ;Cudl es el porqué de la educacion?

La doble procedencia etimoldgica latina de la palabra educacion, de una parte, educare,
en el sentido de nutrir, alimentar, levantar (d’élever), y, de otra, educere, hacer aflorar,
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poner en el mundo, conducir, ha mantenido una doble vision, una que se preocupa por las
potencialidades del sujeto, desde el punto de vista de su interioridad y otra pone el acento
en la exterioridad, en el sentido de que se espera que el sujeto sea "mds alld de lo que él es"
(Develay, 2001). Perspectiva que resume E. Durkheim y que las Ciencias de la Educacion
acogen como suya: "La educacion es la accion ejercida por las generaciones adultas sobre
aquellas que ain no estin maduras para la vida social. Ella tiene por objeto suscitar y
desarrollar en el nifio un cierto nimero de estados fisicos, intelectuales y morales que
reclaman de €l la sociedad politica en su conjunto y el medio a donde estd destinado. Ella
tiene por proyecto formar al individuo, al ciudadano y al trabajador" (Zambrano, 2000, p.
32). "Las finalidades de la educacion se sitiian entonces, para nosotros, del lado de una
accion susceptible de hacer acceder un hombre singular a una cultura universal" (Develay,
2001, p. 32). Enunciado que nos recuerda la ya vieja oposicion que nos legé la moderni-
dad entre el individuo y la sociedad.

Pero, para el autor la definicion va mds alld, agrega que se "podria decir todavia que la
educacion es la accion susceptible de ayudar a la emergencia de la alteridad en una rela-
cion de paridad asimétrica, en tanto el proceso de la educacion (el cémo educar) no es
independiente del producto de esa educacién (el para qué)" (Develay, 2001, p. 32). Alteridad
y asimetria, condicién de la accion del educar cuando se afirma como una relacién proble-
mitica entre el saber y el no-saber cuya finalidad es alcanzar el saber mismo; entre el
educador y el educando, cuando de por medio, en la relacion, se supone una accién de
dependencia entre sujetos de libertad (Zambrano, 2006). O como P. Meirieu resuelve la
paradoja de la educacion para provocar el fracaso de la empresa de Frankenstein: "el
educando, para estar "logrado”, debe parecerse al educador, pero ese parecido implica
que, como él, disponga de una libertad que le permita, precisamente, diferir de lo proyec-
tado para €' (Meirieu, 1998, p. 62).

Es la emergencia del otro, en el otro no cosificado, no fabricado, no repetido como clon o
copia, sino puesto en una condicién de paridad, aunque la asimetria de la relacion intro-
duzca una problematicidad dificil de eludir, al menos que el maestro, en su accién misma,
conjure la relacion de poder que se instaura entre €l y el educando:" La desigualdad entre
pares (en las practicas pedagégicas) estd dada por la relacion estrecha con el saber, el
dominio sobre este y1a capacidad de convencimiento tan propio al discurso de la experien-
cia y del saber" (Zambrano, 2000, p. 124).

"Las Ciencias de la Educacion tienen, pues, como proyecto explicar, comprender y proponer
situaciones educativas en las que el problema es 1a emergencia del otro y no su domesticacion;
también de socializacion, del desarrollo de la persona buscada duplicdndose la capacidad
para hacer existir eso que hoy se ha venido llamando el lazo social" (Develay, 2001, p. 32).
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De sus contenidos. ;Cudl es el qué de la educacion?

En términos de hoy esta pregunta tiene que ver con el concepto de curriculo. Y no se
preocupa tanto por las ensefianzas del profesor, como de lo que aprenden los estudiantes.
La idea de curriculo tiende a disociar el educar (responsabilidad del profesor) del apren-
der (responsabilidad del estudiante).

Los expertos distinguirdn tres formas de curriculo: real, las tareas o actividades efectiva-
mente realizadas y de las que se espera conlleven al aprendizaje; el curriculo formal, que
serfa la imagen de la cultura que sea digna de ser transmitida. Los programas escolares
previstos por las instituciones escolares; y el curriculo oculto, que se refiere a las acciones
no explicitadas de la escuela, pero que buscan que los educandos interioricen determina-
das maneras de ser, y que en general tienen que ver con hébitos asociados a ciertas maneras
de gestionar el tiempo, el espacio y los codigos de conducta (Develay, 2001).

Del método por desarrollar. ;Existe un como de la educacién?

"No existe accion educativa sin que el educador no se haya interrogado sobre el método que
€l escoge para alcanzar los objetivos que se ha fijado" (Develay, 2001, p. 36). Afirmacion
contundente del autor y que tendria que ver no s6lo con el deseo de saber, sino con la
apropiacion de ese deseo, en el sentido de su comprension y de su aprehension y en las vias
para alcanzar su aprendizaje. Por lo que convendria explicar cudles situaciones educativas
permiten aprender y comprender, y cdmo se aprende. Proyecto, dice, en el seno de las
Ciencias de la Educacidn, de la Pedagogia y de la Did4ctica; la primera aclararia las situa-
ciones de aprendizaje que facilitan la relacién con los conocimientos de los estudiantes,
prestando atencion a las particularidades de este Gltimo. La segunda busca mds compren-
der y sugerir una organizacion de la clase para llevar a cabo alternativas didicticas (Develay,
2001). "Pedagogia y Didéctica. La primera busca comprender los discursos que alimentan, ética
y filoséficamente, la educacién de un sujeto; la segunda se interesa por las condiciones del
aprendizaje en aquello que tiene que ver con las representaciones, los saberes y los modos de
apropiacion que un sujeto efectiia en el acto de aprender" (Zambrano, 2000, p. 420).

De las instituciones. El dénde de la educacion
Se refiere a la estructura escolar instituida, el donde de la educacion en la familia y en la
institucion de educacion propiamente dicha. Y, dentro de ésta, la clase y el establecimiento

escolar. En particular prestindole una atencién especial a las dimensiones del tiempo, del
espacio y de la comunicacion, en tanto atributos del poder.
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El tiempo escolar se considera monG6tono y completamente predeterminado. Es el tiempo
escolar el que genera el aprendizaje y no al contrario. Es un tiempo lineal, mis que un
recorrido, es una red. Confusion entre programacion y progresion. Se cree que la ensefian-
za de los saberes es lineal y programada en sentido estricto de lo simple a lo complejo, de
lo menos a lo mds, como si en realidad las cosas fueran de esa manera. Sin posibilidad de
volver atrds sobre lo visto, ni preguntarse por relaciones diferentes que no estén "programa-
das". El tiempo escolar es un tiempo paradojal: se estd siempre presionado y a la espera al
mismo tiempo. Los ritmos individuales no son tenidos en cuenta y se actiia como si existie-
ra una media estadistica de tiempo para el aprendizaje. Esa media impone el criterio de no
ir tan rdpido, no ir tan despacio. Ir al paso de los otros.

En el mismo sentido el espacio escolar es estrecho, es pobre e impersonal. Espacios saturados en
los que el niimero de estudiantes en relacion con el espacio disponible se convierte en una caja
de fosforos. Y a esta limitacion si sumamos el tiempo y su fragmentacion tendrfamos un princi-
pio para poder sacar las conclusiones pedagdgicas pertinentes.

En cuanto a la comunicacion escolar, en la escuela es falsa. Se hacen preguntas que no son
preguntas, y se dan respuestas a algo que jamds tuvo sentido, mds alld del ritual, mds alld
de la consigna, como lo diria Deleuze. La comunicacién escolar es una trampa de caza. Es
una comunicacién subterrdnea, en la que una es la comunicacion "legitima", 1a del profe-
sor, la de la normalidad, y otra 1a del desinterés, la del juego y la burla, la del aburrimiento
y la tonteria (Develay, 2001).

Hasta aqui seguimos de manera general y fragmentada el texto de M. Develay, como guia
para situar y entender el surgimiento de la disciplina de las Ciencias de la Educacién, su
objeto, sus preocupaciones y conceptos centrales. Nos quedan algunas dudas y algunos
vacios. Dudas nos siguen asaltando, por ejemplo, con respecto de la Pedagogia y 1a Did4ctica,
sus lugares, sus conceptualizaciones. Y en relacion con el tiltimo punto arriba sefialado, el
que se refiere al donde, a pesar de haber una extensa tradicién de estudios sobre 1a escuela,
el espacio, el tiempo y la comunicacién, dimensiones interesantes propuestas en el texto,
su visién es muy particular y localizada. Digamos que la dimension politica y socioldgica,
por decirlo, estd ausente del andlisis de las Ciencias de la Educacién. Se da un salto,
demasiado rdpido, entre el discurso general, filoséfico si se quiere, y el entramado particular
delo disciplinar y valorativo del educar, por lo menos en un primer momento, pues creemos
que todavia los discursos sobre la escuela no han podido liberarse de la estrecha relacion
constitutiva que la institucién escolar tiene como tal, desde el punto de vista de la
socializacion y de la politica. En cuanto a la primera, las condiciones de transformacién de
las sociedades contemporéneas, a proposito del saber, de la informacion, la circulacion y
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el archivo de la informacion, el acceso y la disponibilidad de la informacién, la
mundializacién de las comunicaciones, su virtualizacién y simultaneidad en tiempo real y
virtual. La llamada interactividad de las comunicaciones. Las tecnologias informdticas. La
emergencia de una cultura mundializada, planetaria. Casi que a horcajadas sobre una nueva
manera de ser de la economia de la globalizacion y el imperio del mercado.

Lo que haria pertinente la pregunta por la funcién de la escuela hoy es su relacién con el
saber, con el conocimiento, con la ciencia; pues, quizd, no basta una pregunta fundadora
sobre la educacién, asentada sobre la cultura y la generalizacién del educar, a la manera de
Durkheim, sin precisar si ese "aparato de Estado" llamado escuela, surgido en el siglo XIX|
todavia es vigente, en su discurso civilizador y de la razén, en su utopia de sociedad y de
ciencia, en su bisqueda de "la methode" y la certeza. Y mds en la medida en que son otros
discursos, otra racionalidad, la que estd efectudndose en los discursos de la educacion e
induciendo efectos sobre las instituciones, los saberes y los sujetos, que todavia estin por
precisarse, a proposito de esta aldea-mundo que vaticinara McLuhan.

Lo que hace igual de pertinente una pregunta por las politicas, o tal vez, por la politica que
orienta el lenguaje y las pricticas de la educacion, en lo que tiene que ver con el Estado, la
reorganizacion de las instituciones educativas, empezando por sus cambios de nombre, los
lenguajes de la eficiencia y de la calidad, que han llegado hasta la minucia de pretender
someter los espacios y las pricticas educativas a modelos de certificacién 1S0:9000, entre
otros modelos de auge en el mercado de las certificaciones. El énfasis del discurso de la
administracion, del management, como discurso orientador de la politica educativa, de
las formas de organizacion de los saberes, los tiempos y los espacios, de la manera como se
impone una mirada sobre los conceptos de formaci6n y de evaluacién, por ejemplo, sobre
la base de las llamadas competencias, como signos que muestran cémo la perspectiva
técnica es la que se impone cada vez mds en las definiciones de lo que se persigue con la
politica educativa.

Mis que un pensamiento técnico de lo que se trata es de cierto pensamiento tecnoldgico,
surgido de la conversion de la ciencia en complejo tecno cientifico, cibernético, y los
modelos de la administracion como formas de actualizacion de modelos sistémicos y fun-
cionales, que se han venido imponiendo como metéfora del mundo (Lawley, 2000). Por lo
que, seguramente, el término #écnica no alcanza a mostrar el peso y los peligros que se
ciernen sobre los viejos y venerables oficios de ensefiar y de aprender. La destitucion de la
pedagogia del espacio de los discursos de la politica, de los espacios de la formacion
universitaria, de los espacios de la investigacion y la problematizacion de los saberes y su
reemplazo por juegos de recetas y metodologias técnicas, por un saber-hacer empefiado en
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formar funcionarios y trabajadores para el mercado de las velocidades, las novedades y las
actividades, en el que se confunde la informaci6n y la comunicacion con el saber y el
pensamiento. Entonces hacen transito categorias de administracion, el curriculo, la forma-
cién de habilidades y de competencias, la evaluacion, el desempeiio, la flexibilizacion de
los modelos, de los lenguajes, de las profesiones, del trabajo, de las modalidades de edu-
cacion, la educacién continua, la empresa infinita, el sistema cerrado.

Una razon, entre otras, podria ser que los discursos de politica ya no necesitan a la Pedagogia ni
alos discursos de la escuela. Al fin y al cabo desde hace muchas décadas otras disciplinas han
venido colonizando el espacio de la Pedagogia, la Psicologia es un ejemplo. ;Qué discurso del
aprendizaje hoy no tiene su familiaridad con alguna corriente de la Psicologfa? Quizd, sean esas
disciplinas las que estin cediendo su espacio a los discursos y las pricticas del management,
que a su vez se siente heredero de alguna corriente de la Psicologia: "Nuestra principal fuente
sobre este tema (la rueda del aprendizaje) es el libro de David Kolh, Experiential Learning:
Experience as the Source of Learning and Development; Kolh expone sintéticamente las teorfas
pedagégicas del filosofo americano John Dewey, de Kurt Lewin, pionero en Psicologia de la
Organizacion, y de Jean Piaget, filosofo del aprendizaje" (Senge, 1995, p. 63).

Otra razon podria ser que la palabra pedagogfa, al carecer de objeto, y al decir de Develay
(2001), "se ha convertido en un doble equivoco, al tiempo que es limitativa es muy vaga". Acaso,
para ciertas racionalidades de tipo operativo, aquellas encantadas con el in put y el out put, 1a
Pedagogia, los discursos vagos de ésta, no les suscite ningtin valor agregado para sumarla a sus
metas. Por lo demis, el juego de lenguaje, prescriptivo, con el que se caracterizaria la Pedagogia,
no dejarfa de provocar demasiados ruidos a la performancia de los discursos tecnopoliticos, los
mismos del management, del marketing, de 1a 180:9000 y de la seudo filosofia de la calidad:
"El concepto de calidad evoluciona hacia la gestion de la calidad total como una nueva filosoffa"
(Cuattrecasas, 2000, p. 25).

Es posible que los problemas que viven nuestras escuelas sean menos del ensefiar y del aprender
y mis de los comportamientos y las conductas, para lo que la Psicologia ha hecho curso, o la
Medicina, o en algunos casos de bondad, ciertas pricticas sociales de asistencia y resocializacion,
cuando no se convierten en problemas de policia. Pues, en un entorno preocupado por el
mercado, o por las estrategias de control, o, desde otro punto de vista, por el trabajo y la
sobrevivencia, el saber se convierte en un pretexto de mas (por lo menos para justificar cierta
legitimidad de esas instituciones, tan extrafias como se han convertido hoy nuestras escuelas) y
no en el objetivo de la relacién que se supone es el que se constituirfa alli.

Nuestra posicion es que el espacio que abre la Pedagogia y 1a relacién que se construye a
partir del saber, del ensefiar y del aprender, del construir conocimiento y restituir los
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tiempos del pensar como acto y como modo de ser del ejercicio del saber, como voluntad
de saber, son condiciones que hay que defender en la escuela, en la universidad, pues,
independientemente de ciertas diferencias conceptuales, ellos son pequeiios vectores por
los que todavia es posible apostarle al oficio de ensefiar y a la vieja costumbre de casarnos
con peleas perdidas.

Si bien, para algunos, las sociedades contemporineas han entrado en una condicién de
descreimiento de los grandes relatos de legitimacion, las utopias con las que nos ensefia-
ron la historia patria, los relatos de localizacion, de planetarizacion, los relatos de minori-
dad, bien pueden convertirse en lineas de fuga que abran el espacio a nuevos lenguajes de
la cultura y la educacion, de la Pedagogia, del saber, y podamos escoger la velocidad y
disfrutar la quietud del abismo de un pensamiento.

En este sentido, la emergencia de las Ciencias de la Educacion y el ejercicio de volver a
pensar la Pedagogia, a pesar de su vacio y su literal falta de objeto, se convierten en una
posibilidad de resistir la miquina performativa que invade nuestro mundo, que aspira, y no
deja de ser una aspiracion, a homogeneizar el mundo bajo la proliferacion de las consig-
nas, de las érdenes, de la operatividad del conocimiento.

Asi pues, sin otro 4nimo que el hacer un ejercicio de escritura y de conexion con un
discurso, creo que los textos y las tesis desarrolladas por Zambrano cumplirian de alguna
manera el papel de activadores de una vuelta, un retorno, a tomarse el atrevimiento de
repensar la educacion, volver sobre la Pedagogia y, al menos, tener la oportunidad de
divertirnos con ello y el pretexto de divertir a otros conectados con el pequefio relato de
leer un libro y acariciar un verso en la escuela. ;Qué tal que se nos aparezca una mariposa?

Notas

' "La pregunta, explicita o no, planteada por el estudiante, por el profesional, por el Estado o por la institucion de
ensefianza superior, ya no es ;es eso verdad?, sino jpara qué sirve? En el contexto de la mercantilizacion del saber,
esta tiltima pregunta, la mds de las veces, significa ;se puede vender? Y en el contexto de la argumentacion del poder
Jes eficaz?".

Para ilustrar el surgimiento de las Ciencias de la Educacion se hard el ejercicio de seguir la lectura comentada del
ensayo de Michel Develay arriba resefiado. El texto de consulta estd en francés, por lo que para efectos del
seguimiento contextual, en sus enunciados y conceptos fundamentales, se hace una traduccion libre al espaiiol bajo
la responsabilidad del autor de estas notas.
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3 En la sociedad francesa el hecho educativo se comprende como el conjunto de eventos morales, éticos, de saber,
politicos, culturales e institucionales, que tienen lugar cada vez que los sujetos se dan cita para emprender el
camino hacia una promocion de lo humano.

+ Al respecto, no sobra anotar la advertencia que hace A. Zambrano en Las Ciencias de La Educacién en Francia:relacion
intrinseca e histérica del acto educativo: ""El objeto de una ciencia jamds es decretado por la voluntad politica,
obedece a la suma de eventos, debates, contradicciones, disquisiciones entre miembros de una comunidad'.

> De acuerdo con el sistema educativo francés, el diploma de Ciencias de la Educacion sélo existe en el segundo ciclo,
licenciatura y maestria, y en el tercer ciclo, nivel de doctorado.

"Es una disciplina universitaria en la que encontramos tres grandes caracteristicas. En primer lugar, mantiene una
disposicion politica y académica al estar inscrita en la septuagésima sesion de las disciplinas universitarias en
Francia; lo que le brinda un estatuto, un lugar, un espacio y un actuar conforme a los reglamentos del Ministerio de
la Ensefianza y la Investigacion. Segundo, es una disciplina social y por esta via cumple un papel importante en el
seno de la sociedad francesa. Su rol social mds relevante es hacer visibles los discursos y practicas del hecho y del
acto educativo. Tercero y tltimo, es una disciplina auténoma en el interior de la estructura universitaria".

La referencia en relacion con la disciplina de la nacién la hizo A. Zambrano en el curso de sus charlas en el
seminario del Doctorado en Ciencias de la Educacién en Tunja (mayo de 2009). Las observaciones vienen al caso
por la curiosidad que crea tal planteamiento al referirse asi de una disciplina que en otros textos de Zambrano y de
otros autores es expuesta y desarrollada con una preocupacion conceptual y epistemoldgica, bajo la preocupacion,
seguramente, de estar delimitando una disciplina que se considera ciencia.
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